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Resumo: Este artigo objetiva analisar o componente curricular Projeto de Vida (PV) no
ambito da implementa¢do da reforma do Ensino Médio no estado do Para. Com esse
objetivo, faz uma contextualizacdo das origens e dos condicionantes socioecondmicos
relacionados principalmente a Lei n? 13.415/2017, enfatizando os seus desdobramentos
na Amazonia paraense. Em seguida, valendo-se da Analise do Discurso, a partir da
corrente fundada por Michel Pécheux, propde uma andlise qualitativa do “Caderno de
Projeto de Vida”, formulado pela Secretaria de Estado de Educacao do Para (SEDUC/PA).
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Abstract: This article aims to analyze the curricular component Purpose within the
scope of the implementation of the secondary school reform in the Para state. To
accomplish this goal, it contextualizes the origins and socioeconomic conditions mainly
related to Law n® 13.415/2017, emphasizing its developments in the paraense Amazon.
Then, using Discourse Analysis, based on the current founded by Michel Pécheux, it
proposes a qualitative analysis of the “Purpose Guidebook”, made by the State Secretariat
of Education of Para (SEDUC/PA).
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Mdrcia Malcher & Silvano Pereira de Almeida

Introducgao

A racionalidade neoliberal, que regula as relagbes sociais por meio de
determinadas praticas, modos de pensar e sentir as quais se tornaram dominantes, é
hegemonica na nossa sociedade. Essa logica, generalizada nas diferentes instancias
sociais, também se expandiu no campo da educagdo, seja porque a transforma em um
balcao de negbcios, seja porque a enxerga como um instrumento privilegiado de geracao
de consenso e producdo de subjetividade (Laval, 2019). Essa expansdo acontece no
mundo e no Brasil, sobretudo, por meio da influéncia exercida por esse modelo nas
politicas publicas. Aqui, os efeitos do elo existente entre neoliberalismo e educagdo
(Motta & Andrade, 2020; Mordente & Portugal, 2024) foram particularmente intensos na
ultima década, quando se implementou uma reforma no ensino médio (Pereira &
Caprara, 2024) que atingiu principalmente os estudantes das redes estaduais publicas,
0s quais respondem por cerca de 80% das matriculas dessa etapa de ensino no pais
(Araujo, 2019).

Estudantes que ja estavam inseridos em um contexto escolar marcado por
desigualdades, a comegar pelo acesso ao ensino médio, pois 51% (2.831) dos municipios
brasileiros possuem apenas uma escola publica que oferta essa etapa de ensino, sendo
que a maior parte delas estdo em cidades com os menores indices no Indicador de Nivel
Socioeconémico do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (INEP) (Piovesan & Miranda, 2024). A falta de acesso, somam-se outras
desigualdades de cunho estrutural. No Para, a pesquisa de Gean Noronha, Ronaldo
Aratjo e Ana Costa (2017) sobre as escolas publicas das regioes de integracao do Marajo
e da regidao metropolitana de Belém, capital paraense, por exemplo, apontaram para um
elevado niimero de jovens entre 15 e 17 anos fora do ensino médio, além de fatores que
indicam precariedades estruturais, como falta de abastecimento de agua e servico de
esgoto, falta de fornecimento de agua filtrada, escassez de equipamentos e laboratérios,

entre outros.
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A partir desse quadro contextual, este artigo tem como objetivo investigar os
efeitos da reforma do ensino médio por meio do estudo do Projeto de Vida (PV) que,
além de um componente curricular, também se tornou um principio norteador da
mesma. Para isso, no primeiro tépico do artigo, buscaremos responder as seguintes
questdes: 1) de que modo a racionalidade neoliberal se instituiu como logica
dominante?; 2) como ela ganhou forca no pais, em especial no campo da educacao?; 3) e,
por fim, como ela esta vinculada as estratégias politicas e ideoldgicas que resultaram na
reforma do ensino médio implementada, principalmente, através da Lei n2
13.415/20177?

Em seguida, no segundo topico, faremos uma analise qualitativa do nosso objeto
especifico, o Caderno de Projeto de Vida (Seduc, 2022a), formulado pela Secretaria de
Estado de Educacdo do Para (SEDUC), mobilizando, para isso, a Andlise do Discurso (AD)
pecheutiana. O objetivo é investigar de que modo o discurso do documento esta

relacionado ao contexto histérico e social do neoliberalismo escolar.

A agenda neoliberal e a reforma do ensino médio brasileiro

Apesar da expansdo capitalista do pds-II Guerra Mundial ter permitido certa
compatibilidade entre capital e bem-estar social, por meio do chamado Welfare State
(1946-1970), a crise econdmica dos anos 1970 esgotou esse modelo. Diante da queda
dos lucros, o capital respondeu com a alianca Thatcher-Reagan, que lideraram o
processo de implementacdo do neoliberalismo, um misto organico, um projeto, a um sé
tempo politico, ideoldgico e econémico. Desse modo, reforcou-se o papel do Estado como
um amortecedor das crises do capital, mas, na versdao neoliberal, por meio da
concretizacdo de politicas de austeridade, como a retirada de direitos sociais e
desregulamentacao do trabalho, além de controle fiscal e privatizacdo de empresas
estatais.

Os paises periféricos, a exemplo da América Latina, foram particularmente
atingidos pela crise a partir dos anos 1970, com a queda do preco das commodities e o

aumento dos juros e das dividas contraidas com os paises centrais. Pressionados por
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organismos internacionais, operadores do capital, tais como o Fundo Monetario
Internacional (FMI) e o Banco Mundial (BM), aderem a agenda neoliberal, conferindo,
assim, primazia ao setor privado e levando adiante reformas estruturais internas.
Passam, entdo, a aplicar as medidas elaboradas por economistas do FMI, do BM e do
Departamento do Tesouro dos Estados Unidos, formalizadas em 1989 no Consenso de
Washington, a fim de adequar os paises em desenvolvimento ao neoliberalismo.

O fracasso da Guerra do Vietnd, o crescimento da tensdo social resultante da
perda de direitos e as lutas anticoloniais na periferia mundial explicam a preferéncia dos
organismos internacionais pelas acdes de controle indiretas, capazes de gerar adesao
ideoldgica ao status quo. Prova disso, como afirma Roberto Leher (1999), é o fato de o
Banco Mundial ter se tornado o ministério mundial da educag¢do dos paises periféricos,
atuando junto com a Organizac¢ao das Na¢des Unidas para a Educacgao, Ciéncia e Cultura
(UNESCO) que, por sua vez, propaga como ideal a garantia da paz. Essa articulagdo
revela, na verdade, a chave que justifica o ativo interesse desses 6rgaos nos sistemas
educacionais de paises periféricos: a da governabilidade-seguranca (Leher, 1999).

Para além dessa preocupacdo, também vale ressaltar que, a partir dos 1980, os
modos de producdo capitalistas sofreram alteragdes substantivas: novos meios de
comunicacao, novas tecnologias, expansao dos processos de globaliza¢do, crescimento
do setor de servicos e flexibilizagcdo acelerada. Nessa atual fase, intitulada por Francisco
de Oliveira (2003, p. 135), de “Terceira Revolugdo Industrial” ou “molecular-digital”, o
conhecimento cientifico e técnico se tornou um capital central. Segundo ele, foi o avanco
da produtividade do trabalho nos setores hard da acumulacdao molecular digital que
permitiu o aumento da superexploracao do trabalho na periferia, de modo articulado a
financeirizacdo da economia e a informaliza¢do, a exemplo dos regimes de trabalho
“plataformizados”.

No Brasil, a agenda neoliberal ganha for¢a nos anos 1990, durante os governos de
Fernando Collor de Melo e Fernando Henrique Cardoso, os primeiros a serem eleitos
democraticamente apds a Ditadura Militar (1964-1985). Nesse momento, em que a

Teoria do Capital Humano (TCH), encampada pelo Banco Mundial, se fortalece no pais,
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também se buscava definir o formato do nosso sistema de ensino apds a constituicdo de
1988. As contradigdes presentes no processo de transicdo democratica brasileira,
refratdria a incorporacao substantiva das demandas populares, também reverberaram
na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB) de 1996, promulgada tardiamente e que
definiu os rumos para a educacao.

Ao mesmo tempo que ela concretizou direitos importantes, tais como a gestdao
democratica, a gratuidade da educacdao publica nos estabelecimentos oficiais e o
entendimento da Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio como Educacao
Basica, reverberando o processo democratico de debates dos anos 1980, também
revelou adesdo as demandas dos empresarios que, nesse momento, passaram a
“participar ativamente da elaboracdo das politicas educacionais” (Peroni, Caetano &
Arelaro, 2019, p. 38)%. Um pouco depois, em 1998, o Conselho Nacional de Educacio
(CNE) editou propostas de regulamentacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Ensino Médio (DCNEM), cujos documentos estabelecem a organiza¢do curricular por
areas e ndo por disciplinas, a partir de uma perspectiva de flexibilidade, e em que ja se
nota a presenca de termos como “competéncia” e “protagonismo”, que se tornaram
centrais na reforma do Ensino Médio.

Essas contradigdes perduraram nos governos de Luiz Inacio Lula da Silva
(2003-2010) e Dilma Rousseff (2011-2016), ao longo dos quais se buscou conciliar a
agenda neoliberal com politicas visando a melhoria das condi¢oes de vida dos mais
pobres (Braga, 2012). Mas foi a partir de 2013 que as forcas empresariais passaram a
avancar fortemente no campo da educacdo, influenciando, em especial, os processos
decisorios que resultaram no texto da Base Nacional Comum Curricular (BNCC). O golpe
juridico-parlamentar (Martuscelli, 2020), que destituiu a presidenta Dilma Rousseff em
2016, na verdade, acelerou a efetivacdo das demandas desses grupos. Tanto que, em

apenas dois anos, a triade que embasou a reforma do ensino médio (Koepsel, Garcia &

3 “No Brasil, entre os interlocutores do governo federal, nos anos 1990, estava o Instituto Herbert Levy, que

apresentou sua proposta de educagio para o governo brasileiro em 1992. E interessante destacar que a
elaboragido da proposta contou, ja na época, com o apoio do MEC, através da organizagdo do ‘Seminario
Ensino Fundamental & Competitividade Empresarial’, em 1992” (Peroni, Caetano & Arelaro, 2019, p. 38).
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Czernisz, 2020) foi aprovada. E ela: 1) a Lei n® 13.415/2017, também conhecida como
“Novo Ensino Médio”; 2) a Base Nacional Comum Curricular para o Ensino Médio (BNCC
- Ensino Médio/2018); 3) e as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
(DCNEM).

[sso aconteceu durante o governo interino de Michel Temer (2016-2018) que,
ainda em 2016, arbitrariamente, valendo-se de um discurso amparado em “significantes
vazios” (Corti, 2019), lanca a Medida Provisoria (MP) n? 746/2016, a qual originou a Lei
n? 13.415/2017. Vale destacar, como afirmou Ana Corti (2019), que a base para essa MP
foi o Projeto de Lei 6.840/2013, fruto do trabalho da Comissdao Especial para a
Reformulacdao do Ensino Médio (CEENSI), presidida pelo deputado Reginaldo Lopes
(Partido dos Trabalhadores - Minas Gerais), em 2012, durante o governo Dilma Rousseff.
Assim, pela primeira vez, uma lei que modifica estruturalmente o sistema educacional foi
sancionada via Medida Provisoria, sem debate e participacdo democratica dos principais
agentes da Educagdo Basica: pais, professores e alunos. Em contrapartida, teve como
protagonistas operadores empresariais que, em sua maioria, participaram do
“Movimento pela Base”* e passaram a estabelecer relacdes cada vez mais estreitas com o
neoconservadorismo ascendente no pais, como mostra Peroni, Caetano e Arelaro (2019)
sobre o processo de elaboracio da Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
homologada em 2017.

Os lobbies das empresas somados ao interesse do Estado em reduzir os
investimentos publicos tornaram essa reforma parte do processo mais amplo de ajuste
fiscal promovido pelo entdo presidente Temer. Ndo a toa ela foi aprovada no mesmo ano
da Emenda Constitucional 95/2017 (ou “PEC do fim do mundo”, como ficou conhecida),
que congelou o aumento das despesas publicas por vinte anos (Koepsel, Garcia &

Czernisz, 2020, p. 4). Ao relatarem o processo de elaboragdo da BNCC, que foi marcado

* 0 movimento, que foi coordenado pela Funda¢do Lemann e reuniu outras instituicdes privadas, atuou
com o objetivo de pressionar o governo pela aprovacdo de um texto da BNCC que representasse os
interesses do grupo. Para isso, contratou especialistas ligados ao Lemann Center, vinculado a Universidade
de Stanford nos Estados Unidos, os quais tiveram participagdo central, sob aval do comité gestor do MEC,
na elaboracdo da terceira versdo aprovada, que excluia o ensino médio e rompia com a ideia de educagao
bésica.
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por protestos - inclusive em Belém, em agosto de 2018, quando uma das audiéncias foi
tomada pelos manifestantes que realizaram um debate aberto com a comunidade e
conselheiros contrarios a medida -, Koepsel, Garcia & Czernisz (2020) esclarecem que a
BNCC, na verdade, foi aprovada de modo acelerado com o objetivo de fundamentar a Lei
n? 13.415/2017, ou seja, essa ultima, depois de aprovada, amparou a redagdo da Base
Nacional Comum Curricular para a etapa do Ensino Médio (BNCC-EM) e das Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM), ambas homologadas em 2018,
ano em que o representante da extrema-direita, Jair Messias Bolsonaro (2019-2022), ja
havia sido eleito presidente.

O vinculo entre a BNCC e a Lei n? 13.415/2017 é, portanto, organico, tanto em
termos curriculares quanto ideolégicos. Trata-se de uma ofensiva neoliberal que reforca
a dualidade e as desigualdades ja caracteristicas da educag¢do brasileira. Isso é o que

iremos esclarecer no préximo subitem.

0 chamado “Novo Ensino Médio”: refor¢o da dualidade e da diferenciagdo escolar

De acordo com Sueli Mendonga (2017, p. 75), a reforma do ensino médio foi
calcada em trés eixos: 1) flexibilizacdo do curriculo; 2) precarizacao de certificacdo da
formacdo do estudante e do professor, ao admitir o chamado notério saber®,
desqualificando a necessidade da licenciatura para a atuacdo profissional; 3) e a
privatizacdo, ao viabilizar a parceria publico-privada. Enquanto parte desse “combo”, que
teve o objetivo de legitimar a fragmentacdo e a flexibilizacdo curricular, a Lei n®
13.415/2017 também instituiu o aumento gradual da carga horaria de 800 horas para
1.400 horas anuais, sendo 43% dela destinada a chamada Formacao Geral Basica (FGB),
na qual matematica e lingua portuguesa sao obrigatorias nos trés anos do ensino médio,
e 0s 57% restantes destinados aos “itinerarios formativos”, isto é, diferentes arranjos

curriculares que deveriam ser ofertados pelas escolas conforme a divisdo por areas:

> Categoria utilizada legalmente para justificar a contratagdo de profissionais nio licenciados ou nio
diplomados na educagdo sob a alegacdo da relevancia da competéncia e/ou experiéncia pratica da pessoa
contratada.
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Linguagens e suas Tecnologias, Matematica e suas Tecnologias, Ciéncias da Natureza e
suas Tecnologias, Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas e Formag¢do Técnica e
Profissional.

No proprio texto da lei, a pretensa liberdade dos estudantes para escolher seus
itinerarios esbarra na delimitacio de que a oferta sera feita de acordo com as
possibilidades dos sistemas de ensino®. Além disso, designa a Sociologia, a Educacio
Fisica, Arte e Filosofia como “estudos e praticas”, descaracterizando as disciplinas e seus
conteudos. A obrigatoriedade da Matematica e Lingua Portuguesa nos trés anos e a
diluicdo das disciplinas ligadas as Ciéncias Humanas e Sociais, essencialmente
vinculadas a uma concepgao critica e reflexiva sobre a realidade social, demonstram a
subordinac¢do dessa reforma aos organismos multilaterais, em particular a UNESCO, que
recomenda que os curriculos do Ensino Médio dos paises periféricos sejam divididos em
dois ciclos e sejam “baseados em competéncias genéricas essenciais”: o letramento e a
numerizacdo (Araujo, 2019, p. 118).

Trata-se, portanto, como afirma Ronaldo Araujo (2019), de uma concepg¢ao de
educacdo e curriculo minimos voltados para o desenvolvimento de personalidades
produtivas a servico do mercado e da precarizagdo do trabalho, ou seja, “[..] a
flexibilizagdo curricular, portanto, pode ser entendida como um subproduto dos
processos de heterogeneizacao e de precariza¢do do trabalho” (Araujo, 2019, p. 118). A
despeito do argumento de valorizacdo da diversidade de interesses dos jovens, essa
reducdo e fragmentacdo da formacdo, somadas a falta de recursos e investimentos, na
verdade, aprofunda ndo apenas a exclusdo dos filhos da classe trabalhadora,
negando-lhes o direito ao aprendizado, mas também aprofunda as desigualdades entre
as escolas.

Em outras palavras, a reforma do Ensino Médio refor¢a dois aspectos que marcam

historicamente o sistema educacional brasileiro: de um lado, a dualidade, ou seja, ensino

® Na prdtica, a grande maioria das escolas ofertaram apenas dois dos cinco itinerarios e, em muitos casos,
de modo precario, dada a falta de materiais e formagdo dos professores. Proliferaram-se disciplinas
duvidosas como “O que rola por ai”, “RPG”, “Brigadeiro caseiro”, “Mundo Pets SA” e “Arte de morar” (Lima,
2023).
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propedéutico (que prepara para o Ensino Superior) e ensino “para a empregabilidade”,
ou ainda, escola para as elites e escola para as classes trabalhadoras; e de outro, a
diferenciacdo escolar (desigualdade), seja nas formas de oferta de ensino médio as
classes trabalhadoras, em termos de hierarquia e condi¢des de ensino, seja na
heterogeneidade por meio da qual as lutas se desdobram nas escolas, como defende
Ronaldo Araujo (2019). No Par4, a diferenciagdo no interior da propria rede estadual de
ensino ainda teve o reforco dos programas “Escola que transforma” e “Bora estudar”, um
sistema de bonificacdo criado pelo governo do estado, em 2023, para premiar com
recursos as escolas e os alunos que tiverem melhor desempenho no Indice de
Desenvolvimento da Educacdo Basica (IDEB) (Souza, Alves & Ferreira, 2024, p. 4).

Como ja afirmamos, a adequa¢do do pais a agenda neoliberal implica em um
rigido controle fiscal a ser seguido. Nesse regime, a Unido canaliza os recursos que
priorizam o pagamento da divida publica e os investidores estrangeiros, ao passo que
fica a cargo dos estados e municipios manter os servigos publicos minimos para a
populagdo. Por conta disso, ndo surpreende que a reforma tenha tido amplo apoio do
Conselho de Secretarios Estaduais de Educacdo (CONSED), interessado em reduzir
gastos, em flexibilizar o trabalho docente e em estabelecer parcerias publico-privadas.
Nesse cendrio, o governador do Para, Helder Barbalho (2019-), MDB, declarou apoio a
reforma durante participagdo em um evento promovido pelo “Todos pela Educacdo”’, em
abril de 2023, em Brasilia, onde afirmou publicamente que “[..] revogar a
implementacdo do Novo Ensino Médio (NEM) seria um retrocesso para a educagao
brasileira” (Karter & Peres, 2023).

A seguir, analisaremos, em especifico, 0 documento elaborado pela SEDUC como
material orientador para os(as) professores(as) responsaveis pelo componente

curricular Projeto de Vida no Para. Antes, porém, contextualizaremos a matriz curricular

7 Com o status de organizacdo da sociedade civil sem fins lucrativos, é patrocinada por grandes
corporagdes empresariais - a exemplo do Banco Itad, Fundagdo Lemann, Instituto Unibanco, Fundagéao
Vale, Fundagdo Roberto Marinho, entre outras - que buscam intervir ativamente na orientacdo das
politicas publicas na area da educagao.
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adotada no estado para a implementagao da reforma e faremos uma breve descri¢do do

método utilizado para estudar o material: a Andlise do Discurso de vertente pecheutiana.

O Projeto de Vida na reforma do ensino médio paraense

Ao analisarem a presenca do Projeto de Vida (PV) nos documentos das politicas
educacionais, Ana Braggio & Rosangela Silva (2023) afirmam que apesar da primeira
aparicdo ter sido em 1998 nas Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
(DCNEM), o termo adentra fortemente o campo educacional por meio da Lei n®
13.415/2017 e da BNCC. Nessa inser¢do, o Projeto de Vida se torna, além de um
principio norteador, um componente curricular nas matrizes estaduais, apds
recomendacdes do CONSED e dos livros especificos selecionados pelo Programa
Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD).

Foi o que aconteceu no Para, onde Projeto de Vida, além de ter se tornado um
componente curricular inserido na “Formacdo para o Mundo do Trabalho”
(“Itinerancias”), correspondente ao nucleo flexibilizado do curriculo, também perpassou
a matriz® de forma transversal: “[..] elemento de integracdo entre as nucleacdes da
Formacao Geral Basica e a Formacgdo para o Mundo Trabalho, ou seja, estende-se por
todo o curriculo, dando sentido a toda organizacdo do trabalho pedagdgico ao
incorporar as demandas dos multiplos sujeitos do ensino médio paraense” (Seduc,
2022a, p. 8). Enquanto disciplina, passa a ser obrigatdria nos trés anos do Ensino Médio,
tendo a sua carga horaria distribuida entre os professores de todas as areas.

Mas, afinal, o que é Projeto de Vida? Na Lei n? 13.415/2017, o termo aparece no
seguinte trecho: “[..] os curriculos do Ensino Médio deverdao considerar a formacao
integral do estudante, de maneira a adotar um trabalho voltado para a construcdo de seu
projeto de vida e para sua formacdo nos aspectos fisicos, cognitivos e socioemocionais”

(Brasil, 2017). Ja na BNCC (Brasil, 2018, p. 472) é definido como o que

8 No Pard, a matriz visou “garantir os 18 tempos de aulas voltados & Formagdo Geral Basica e os 27 tempos
restantes da Formagdo para o Mundo do Trabalho” (Seduc, 2022b, p. 40).
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[..] os estudantes almejam, projetam e redefinem para si ao longo de sua
trajetdria, uma constru¢do que acompanha o desenvolvimento da(s)
identidade(s), em contextos atravessados por uma cultura e por demandas
sociais que se articulam, ora para promover, ora para constranger seus desejos.

Esse tema foi emprestado da Psicologia, no interior da qual a defini¢ao de Projeto
de Vida ndo é um consenso e esta vinculada ao debate em torno da busca por solu¢des
para o “vazio existencial” e falta de perspectiva futura vivenciada pelos jovens.
Entretanto, como nao ha acordo “[..] para definir a adolescéncia, definir Projeto de Vida
também é uma tarefa desafiadora” (Braggio & Silva, 2023, p. 7). O fato é que, mesmo com
descricdes vagas, ele se torna o principio norteador da reforma, em especial na versao
final da BNCC, com forte influéncia de institutos vinculados ao campo econémico, como o
Instituto Ayrton Senna, o Instituto de Corresponsabilidade pela Educacao (ICE) e a
Funda¢do Lemann, sob a justificativa de tornar o ensino médio mais atrativo para os
jovens, “[..] aliando competéncias, conteddos e habilidades, entre elas as
socioemocionais” (Fundag¢do Lemann, 2018 Apud Braggio & Silva, 2023, p. 13-14).

Alias, o Caderno de Aulas de Projeto de Vida do Ensino Médio (Ice, 2021),
elaborado pelo Instituto de Corresponsabilidade pela Educacao, para os trés anos dessa
etapa de ensino, é o material que esta sendo utilizado pelos professores paraenses sob
orientacdo da SEDUC. Criado em 2003 em Pernambuco, o ICE é considerado pioneiro no
modelo educacional com énfase no Projeto de Vida por meio da chamada Escola da
Escolha. As suas experiéncias, que envolvem educacdo de tempo integral e gestao escolar
publico-privada, sdo citadas por “6rgaos multilaterais como exemplos a serem seguidos”
(Braggio & Silva, 2023, p. 13).

Nota-se que, embora o PV seja caracterizado pelo CONSED como um trabalho
pedagoégico que precisa fazer os estudantes refletirem sobre o ser humano que desejam
se tornar, a vida que aspiram ter e a diferen¢a que querem fazer no mundo, ndo podendo
ser voltado estritamente para o profissional, é evidente o seu vinculo com o discurso e o
direcionamento economico. Esse elo, no caso do Para, esta explicitado na propria
designacdo do nucleo da matriz curricular a qual PV faz parte (Formagdo para o Mundo

do Trabalho), mas, além disso, também estrutura o modelo de Projeto de Vida assumido
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pelo estado e concretizado no Caderno de Projeto de Vida (Seduc, 2022a)°, como

veremos a seguir.

O discurso oculto do Projeto de Vida no Pard

A Anadlise do Discurso (AD), metodologia de natureza qualitativa, ao encontrar
“[..] no exercicio da escrita seu fundamento enquanto ferramenta mediadora na
producgdo de significados”, desloca-se do “empirico para a abstracdo teorica” (Moraes &
Galiazzi, 2006, p. 118). Nesse deslocamento, ao se estudar qualquer materialidade
discursiva, como esclarece Helena Brandao (2004), ha de se ter clareza que a Analise do
Discurso, de orientagdo interdisciplinar, percebe o discurso como pratica social, ou seja,
como uma forma de acdo que molda e é moldada por estruturas sociais e relagcdes de
poder. Desse modo, além do significado literal, também é necessario examinar como o
discurso constroi identidades, reproduz ideologias e exerce influéncia.

Aqui, assumimos as diretrizes da corrente fundada por Michel Pécheux, que
defendia que o discurso nao nasce do psiquismo individual, mas sim de acontecimentos
de uma dada sociedade, produzindo sentidos historicamente determinados (Pécheux,
2011). Para ele, os discursos dependem de um “[..] conjunto de efeitos, na ‘esfera
ideolégica’, da luta de classes, nas diversas formas: econémicas, politicas e ideolégicas”
(Pécheux, 1997 apud Cavalcante, 2018, p. 60). Desse modo, a natureza transformadora
ou conservadora do discurso é moldada pelas contradi¢coes sociais e historicas. Por conta
disso, na analise, é preciso levar em consideracdo o momento historico da sua producado
e a memoria que ele convoca.

Considerando, portanto, que o discurso é uma ferramenta poderosa que pode ser
usada para legitimar o poder, a analise do mesmo pode revelar os mecanismos pelos
quais ele molda a realidade, contribuindo assim para desnaturalizar discursos e

ideologias hegemonicas e para promover a consciéncia critica e emancipatdéria (Brandao,

® Ao que tudo indica, pela afinidade em termos gramaticais, de ideias e valores, o0 documento elaborado
pela SEDUC aqui analisado foi inspirado no material produzido pelo ICE, com a diferenca que este ultimo
detalha de maneira sistematizada o formato das aulas nos trés anos do Ensino Médio.
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2004). Com esse intuito, buscamos mapear os elementos discursivos do Caderno de
Projeto de Vida (Seduc, 2022a) relacionados ao exercicio docente e aos jovens, publico
que o documento visa alcangar.

O documento possui setenta e quatro paginas e estd dividido em duas partes: na
primeira, é feita a apresentacdo e contextualizacdo das diretrizes orientadoras, incluindo
um modelo de plano de trabalho a ser utilizado pelos professores; e na segunda, no
anexo, apresenta um guia pratico do componente Projeto de Vida em que se propde as
seguintes unidades, detalhando-as: UNIDADE 1 - Projeto de Vida: S6 te digo vai;
UNIDADE 2 - Eu me admiro é de ti ; UNIDADE 3 - Erga tuas pontes indestrutiveis;
UNIDADE 4 - Egua, s6 tu mesmo(a); UNIDADE 5 - Diz o que te afoba; UNIDADE 6 - O que
tu queres, ja?; UNIDADE 7 - De um pais que se chama Para; UNIDADE 8 - Vumbora
valorizar teus parentes; UNIDADE 9 - E tu todinho(a); UNIDADE 10 - Te adianta logo;
UNIDADE 11 - DRX; UNIDADE 12 - Joga na roda; UNIDADE 13 - Ndo para, maninho(a).

O objetivo, segundo consta no texto, é apontar estratégias metodologicas que
visam “[...] apoiar professores para sua pratica pedagoégica voltada ao desenvolvimento
do protagonismo das juventudes paraenses em todos os tempos e espagos da escola”
(Seduc, 202243, p. 5). No item “Projeto de vida no contexto da reforma do Ensino médio”,
apos explicar que PV surge a partir da BNCC e da Lei n® 13.415/2017, o texto procura
legitimar a implementa¢cdo do componente com o argumento de que as discussdes em
torno dele sdo anteriores a reforma: “[...] essa discussao ja configurava-se como objeto
de analise de estudo e pesquisas internacionais e nacionais, que formam os recortes
tedricos que constituem a concep¢ao de Projeto de vida no ensino médio paraense”
(Seduc, 20223, p. 6). No entanto, a fragilidade dessa justificativa é constatada logo em
seguida, ja que apenas é mostrado um quadro (Figura 1) com pequenos trechos
referentes a dois autores - Danza (2019) e Bundink (2009) - que, por sua vez, nao
aparecem nas referéncias bibliograficas do caderno e cujas fontes originais nao

conseguimos identificar.
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Projeto de Vida

Figura 1: Quadro de justificativa tedrica

Bundink (2009) e Danza

[...] uma elaboragdo (2019), que consideram o
psicossocial, que articula projeto de como um
interesses e valores particulares dos

dos individuos, bem como importantes para a

valores mais universais que
abrangem uma comunidade ou
grupo social (DANZA, 2019)

Bundink (2009) compreende que o
projeto de vida deve ser constituido
a partir de trés aspectos operativos
[..] 1- estabilidade, 2- objetivos
claros e a longo prazo e por fim, 3-
devem ser organizados para
despertar a motivacao das tomadas
de decisaio, bem como do
engajamento com o protagonismo

construgdo da identidade,
ao mesmo tempo em que a
identidade é parte
integrante do projeto de
vida.

“0 diagnostico dos interesses
e expectativas de
aprendizagem sao elementos
que contribuem para o aluno
pensar o seu projeto de vida".
(p-93)

necessario, para a concretizacao
dos objetivos e atividades
projetadas(p.268).

Fonte: Seduc, 20223, p. 7.

Ao que parece, os(as) autores(as) do texto apenas extrairam breves cita¢cdes'® que
coincidem com as quatro dimensdes defendidas para compor o Projeto de Vida
paraense. Sao elas: 1) abordagem psicossocial; 2) construcdo da identidade; 3)
diagnostico dos interesses e expectativas de aprendizagem dos alunos; 4) planejamento
e protagonismo. De acordo com o documento, é dessa maneira que se buscara a
integracao entre o pessoal e o coletivo “[...] integrando a vida, o trabalho e a cultura de
maneira geral, com vistas a oportunizar aos individuos pensar sistematicamente sobre
seus futuros, para tomada de decisdes a respeito deste, de forma fundamentada e ainda
no contexto presente” (Seduc, 2022a, p. 8).

E recorrente no texto o apelo ao “exercicio critico e criativo” de analise da
realidade, a necessidade da escuta dos alunos e socializagdo das suas opinides, ao
“protagonismo e engajamento dos estudantes”, a ressignificacdo de “saberes e praticas
desenvolvidos dialeticamente na escola e fora dela”, ao respeito as “singularidades

identitarias” e a um “espaco flexivel de debate e estudo”. Esse discurso, aparentemente

10 Essas citacdes podem ter sido extraidas de fontes secundarias, j4 que nio sdo referenciadas, replicando a
falta de fundamentagdo tedrica acerca do tema, como também se nota na BNCC (Braggio & Silva, 2023).
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democratizante, que inclusive se vale da tradicdo fundada por Paulo Freire (Seduc,
2022a, p. 6), no entanto, mostra-se subordinado a uma perspectiva individualizante. Isso
fica explicito quando o texto explica as quatro questdes que sdo descritas como a base do
Projeto de Vida no estado (Seduc, 20223, p. 9-10): “Quem sou eu?”; “O que eu quero para
mim?”; “O que eu quero para o mundo?”; “O que me entusiasma ou desassossega?”’; “Que
mundo é esse?”; “O que tenho a disposicdo para conquistar o que anseio?”.

Além da formulagdo em primeira pessoa de todas as questdes, na explicacdo das
mesmas, em que se lé trechos como “[...] é importante que o estudante compreenda sua
capacidade para lutar por sua emancipa¢do, por sua transformacdo (seus
desejos/aspiracdes/sonhos)” ou “[...] sejam capazes de decidir [...] e articular suas a¢oes
e que sejam sujeitos de sua propria historia”, a individualizacdo é central na
responsabilizacdo do estudante pelo seu proprio futuro, ignorando-se as relagdes e os
condicionantes sociais. Desse modo, é evidente a modulacdo neoliberal das
subjetividades, a qual é orientada por légicas de responsabilidade individual,
propriedade privada, competicdo, empreendedorismo e énfase no consumo e na
inovacdo (Laval, 2019).

No ambito escolar, a educagdo é colonizada pelos interesses empresariais que,
para além de a reivindicarem como um nicho de mercado (cada vez mais financeirizado),
também passam a atuar em favor de um modelo de escola que tenha em vista a
propalada “empregabilidade”. O Projeto de Vida é um exemplo emblematico desse
processo pois explicita que ele vai além da “[..] mera captura de conteudos escolares,
estendendo-se a construcao de modos de ser especificos”, voltados a producdo de
subjetividades docilizadas e ajustadas a sociabilidade neoliberal (Mordente & Portugal,
2024, p. 5). Nesse quadro, assume-se uma retorica gerencial que atribui a
responsabilidade pelo desempenho escolar unicamente aos professores e estudantes,
ocultando-se, entre outros fatores, “[..] a falta de investimentos na esfera educativa
publica, as questdes sociais e econdmicas enfrentadas pelos alunos e suas familias, as
precarias estruturas, a auséncia de formacao continua e a desvalorizacado profissional do

corpo docente” (Silva, 2021 apud Modente & Portugal, 2024, p. 9).
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No caderno, essa orientacdo também se revela na maneira como as questdes
sociais, econémicas e culturais mais amplas sdo apresentadas: elas aparecem de forma
secundaria, apenas para se responder a orientagdo pautada pela atomizagdo, através de
um movimento que vai do exterior (do mundo) para o interior (individuo), como se pode

constatar no seguinte trecho:

A unidade curricular Projeto de Vida do Ensino Médio paraense busca levar os
jovens e adultos a compreenderem o mundo, os sensibilizar ou os indignar, os
guiando posteriormente para uma leitura de si: um encontro pessoal, um
mergulho mais profundo ao encontro dos préprios saberes, praticas,
emocoes, medos, desejos e atitudes (Seduc, 20223, p. 17, grifos nossos).

Essa centralidade no individuo e na sua subjetividade também é construida com
um forte acento pragmatico na maneira como o mundo, o coletivo e o global sdo

tratados, a exemplo do seguinte trecho:

[..] se faz necessario um exercicio de olhar para si e para o mundo superando a
dicotomia da subjetivacdo x realidade concreta, buscando integra-las de forma
mais realista com o contexto em que as juventudes estdo inseridas. Desse
modo, pela leitura do mundo, através da cartografia do contexto social do
estudante, se podera mapear as possibilidades de agenciamento do sujeito
de forma mais propositiva (Seduc, 2022a, p. 10, grifos nossos).

Em outras palavras, a vida social, econémica, politica e cultural mais amplas sdo
concebidas como uma instancia que precisa ser lida e conhecida para se tomar as
melhores decisdes enquanto individuos e, assim, escolher as melhores estratégias de
acdo para si. Essa abordagem é reveladora de uma concep¢do educacional na qual o
conhecimento é visto como uma ferramenta de resolugdo de problemas praticos, voltado
a capacidade adaptativa dos individuos, como afirma Newton Duarte (2001). Nessa
perspectiva, a criatividade ou o pensamento critico que se deseja estimular ndo tem
como objetivo transformar a realidade social, mas sim fazer com que os alunos
encontrem novas formas de acdo que permitam melhor adaptacdo aos ditames da
sociedade capitalista.

Tendo em mente a diferenca como uma referéncia as distingdes que conferem
identidade, podendo ser naturais ou ndo, em que pese fatores subjetivos e culturais

(Silva, 2014), e o entendimento da desigualdade como distin¢des hierarquicas (entre
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sujeitos ou grupos), evitaveis e moralmente injustificaveis (Therborn, 2010), é possivel
avaliar o tratamento dessas duas categorias no caderno. Nele, a diferenca, na chave da
diversidade regional é enfatizada, inclusive com a sugestdo que o professor utilize a
linguagem local empregada na segunda parte do documento (Guia Pratico da Unidade
Projeto de Vida), a exemplo dos titulos das unidades. A desigualdade, além de
secundarizada, aparece apenas como uma barreira a ser transposta pelo proprio
individuo: “E preciso desenvolveres dentro de ti o querer viver grandes planos e sonhos
numa perspectiva de presente e futuro que ultrapassem a barreira da desigualdade e da
injustica” (Seduc, 2022a, p. 71). Ou seja, sublinha-se a diversidade em detrimento da
desigualdade ao mesmo tempo em que se esvazia o sentido social e socioldgico dessa
ultima, pois nao ha referéncia as hierarquizacdes sociais decorrentes do poder
econdmico e politico, nem as suas implicacdes tanto para a rede de relagdes sociais
quanto para as “estruturas internas” dos individuos.

Trata-se, portanto, de uma percepc¢do neoliberal de identidade, cuja perspectiva
marcada pela individualizacao “[...] separa o trabalhador de seus direitos, da concepc¢ado
de sua classe e das narrativas coletivas, relegando a juventude a um vazio e a batalha
pela prépria sobrevivéncia” (Mordente & Portugal, 2024, p.16). Por meio desse
mecanismo, de pretensa “valorizacdo” e “empoderamento” da identidade paraense,
negligencia-se ndo apenas as desigualdades sociais, mas também as diferencas que se
tornam desigualdades, a exemplo daquelas definidas por marcadores raciais e de género.
As competéncias e habilidades esperadas do trabalhador contemporaneo (por exemplo,
flexibilidade, capacidade de adaptacao, resiliéncia, proatividade, dinamicidade) para se
ajustar a um mercado de trabalho cada vez mais precario, surgem no caderno como

atributos pessoais a serem desenvolvidos no PV, ou ainda, como competéncias

“z

1 Qs titulos se valem de expressdes linguisticas tipicas do estado, tais como “égua”, termo que pode ser
utilizado para designar surpresa, duvida, inconformismo, dentre outros sentidos; “DRX”, giria que significa
“de rocha”, utilizada, por exemplo, para expressar firmeza, em um pacto; “tu”, pronome pessoal de uso
generalizado no estado; e “maninho(a)”, variacdo de “mano”/”mana”, termos muito empregados para se
referir a um interlocutor, mesmo que se saiba o nome dele(a).
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socioemocionais, que sdo o eixo desse componente curricular, ja que ele é esvaziado de

conhecimentos formais, complexos e reflexivos.

Isso fica mais claro no estudo especifico do conteddo das unidades sugeridas no

documento, as quais, a nosso ver, estdo organizadas estruturalmente em trés eixos. Para

melhor visualizacdo, optamos por expor os resultados em trés tabelas que registram os

objetivos das unidades, de acordo com o texto da SEDUC, e a andlise correspondente a

cada uma delas, a partir dos trés eixos identificados: 1) Unidades que visam o

diagnostico; 2) Unidades que visam a identidade; 3) Unidades que visam o

protagonismo:

Unidades

UNIDADE 1 -
Projeto de
vida: S6 te
digo vai!

UNIDADE 2 -
Me admiro é
de ti

UNIDADE 3 -
Erga tuas
pontes
indestrutiveis

UNIDADE 4 -
Egua, sé tu
mesmo(a)

Tabela 1 - Unidades que visam o diagnostico

Objetivos

Afirma-se que essa unidade é o momento dos
alunos comecarem a entender o que é e por
que é tdo importante ter um Projeto de Vida; e
que se abrird espago para ouvir, encorajar e
despertar reflexdes sobre os anseios, medos e
desejos dos jovens, destacando que o PV sera
uma jornada de autoconhecimento e
descobertas.

Os alunos sao desafiados a colocarem no papel
suas proprias historias. Defende-se que eles
podem  fortalecer sua  autoestima e
autoaceitagdo, além de valorizar suas origens e
entender melhor seu papel na sociedade. A
ideia central é explorar a pergunta: quem sou
eu - para o mundo e para mim mesmo?

A ideia é explorar o autoconhecimento dos
estudantes e abordar as questdes que
enfrentam em suas vidas, como conflitos e
medos pessoais. Preconiza a disciplina e o
controle emocional para superar os obstaculos
da sociedade atual e visa a definicdo de metas
de curto prazo para alcangar essa superacao.

Visa orientar que cada estudante olhe para
dentro de si a fim de discutir ndo s6 questdes
emocionais, mas também valores culturais e
cidadania que os afetam diretamente.

Analise

Desde o titulo da unidade, a intencdo de
atrelar Projeto de Vida a nogdo de
aventura e descoberta esta encerrada na
concep¢ao de PV definida pelo caderno,
ja que este ndo da liberdade para o(a)
professor(a) problematizar o que é
Projeto de Vida e qual a importancia do
mesmo.

A conjugacdo proposta nessa unidade de
“identificar o papel que lhe cabe na
sociedade” e “autoaceitacio” é um forte
indicativo de estimulo a adaptabilidade,
ja que parece partir da naturalizacdo dos
papeis que os sujeitos desempenham
socialmente.

Para além da subjetivacido como
resposta exclusiva aos desafios sociais, a
unidade coloca a superacdo dessas
barreiras como uma traducio de “metas”
pessoais a curto prazo, ou seja, projetos
de mudangas coletivas a longo prazo
estao fora do radar.

Percebe-se a énfase na individualizacdo
e uma nocido de formacdo do individuo
em que os valores socioculturais so
importam a medida que sdo parte do
“eu”, de quem o estudante é ou vira a ser.
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Diz o que te
afoba

UNIDADE 6 - O
que tu queres,
ja?
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Objetiva explorar as dificuldades que podem
surgir ao longo do caminho na construgao do
projeto de vida. A ideia é conversar sobre como
os erros podem ser uma fonte de criatividade,
inovacdo e liberdade, essenciais no processo
continuo de aprendizado.

Intenciona criar boas expectativas para o
futuro e enfatizar a importincia da
responsabilidade pessoal dos estudantes em
relacdo aos seus projetos de vida. Coloca o
desafio de motiva-los, despertar sua
curiosidade, incentiva-los a seguir seus desejos
e orienta-los de que o sucesso de seus projetos
s6 sera alcancado através de uma abordagem

Assim como em outras unidades,
demarca-se a  importancia  das
competéncias  socioemocionais que

apontam para o desenvolvimento da
resiliéncia. Criatividade e inovacdo como
sinbnimos de adaptacdo e nao de
transformagao do status quo.

E de se ressaltar que, nessa unidade, a
ideia basica de impulsionar e estimular a
responsabilidade pessoal dos alunos
para com o proprio projeto de vida
ignora os fatores sociais, econdmicos,
politicos, etc, implicados nesses
projetos, ja que assume um horizonte de
individualidade abstrata.

metodica.

Fonte: As tabelas foram organizadas e sistematizadas pelo/a autor/a com base na consulta ao

Unidades

UNIDADE 7 -
De um pais
que se chama
Para

UNIDADE 8 -
Umbora
valorizar teus
parentes

UNIDADE 9 - E
tu todinho

Caderno de Projeto de Vida.

Tabela 2 - Unidades que visam a identidade

Objetivos

Visa explorar a diversidade das identidades
juvenis em diferentes contextos, sejam eles locais,
regionais ou globais. Afirma a importancia de
refletir sobre onde o estudante se encontra e de
perceber que eles estdo inseridos em um mundo
conectado, influenciado por sistemas econémicos
que afetam diretamente sua forma de viver e
interagir.

Defende que os alunos saibam reconhecer as
semelhancas e diferencas entre si e os outros a
partir do exercicio da empatia, de modo a
fortalecer o respeito e o carinho entre as pessoas,
evitando a criacdo de esteredtipos e a
homogeneizagao cultural.

Ainda explorando a construgdo da identidade
juvenil, essa unidade defende que os estudantes
precisam refletir de forma mais consciente sobre
quem sdo, o que é importante para eles, e como
sdo influenciados pelos outros ao seu redor.

Analise

As unidades 7, 8 e 9 enfatizam a
“identidade” juvenil e paraense,
conferindo destaque para o respeito
a “diferenca”. A contextualizagio
didatico-pedagogica (conhecimento
situado no contexto do estudante),
habilidade central a todo
professor(a), e o estimulo a empatia
e solidariedade, valores que também
sdo  prerrogativas  educacionais
fundamentais que, a principio, devem
estar imiscuidos no ensino de todas
as disciplinas escolares, tornam-se
“contetidos” auténomos no Projeto
de Vida. Essa autonomia, por sua vez,
é conjugada a uma concep¢do de
identidade como uma construcdo
pertencente unicamente ao ambito
das relagbes interpessoais e
subjetivas.
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Unidades

UNIDADE 10 -
Te adianta
logo

UNIDADE 11 -
DRX

UNIDADE 12 -
Joga na roda

UNIDADE 13 -
Nao para,
maninho(a)

Projeto de Vida
Madrcia Malcher & Silvano Pereira de Almeida

Tabela 3 - Unidades que visam o protagonismo

Objetivos

Preconiza que as reflexdes, o pensamento critico e o
autoconhecimento trabalhados anteriormente ganhem
forma por meio da definicido de metas a curto e médio
prazo, para os estudantes lidarem com desafios e crises
de forma comprometida.

Defende que os estudantes compreendam que a
realizacdo plena do seu projeto de vida requer uma
abordagem flexivel, em que ele precisa estar disposto a
se adaptar e reavaliar seus principios e valores pessoais.
A sigla DRX (de rocha) representa a solidez e firmeza,
indicando a importancia de valorizar suas prdprias
experiéncias e se envolver em ac¢des colaborativas que
contribuam para a sociedade.

Espaco de interagdo e troca de ideias entre os alunos, em
que a construcdo realizada do PV serd compartilhada,
permitindo que os individuos se conhecam melhor,
compreendam o préoximo e compartilhem suas visdes e
objetivos.

Enfatiza a importancia da autoaceita¢do e autonomia na
construcdo do caminho de vida pelos estudantes, ao
considerar que eles jia compreenderam que tem a
liberdade de ser auténticos, de tomar suas proprias
decisoes, de avaliar os riscos e justificar sua existéncia no
mundo, de se enxergar e ser reconhecido pelo outro.

Andlise

10 e 11 ¢
apenas a

Nas unidades

notavel  ndo

gramatica tipicamente
empresarial - em termos
como “flexivel”, “metas”, “curto
e médio prazo” -, mas também
a sua logica, ao mencionar a
gestdo de conflitos e crises,
avaliacao de riscos.
Novamente, percebe-se que
essa administragao é
deslocada para o individuo
(cada um gerindo suas
proéprias crises e conflitos).

As unidades 12 e 13 também
modulam certas rotinas e
modos de acdo empresariais,
assemelhadas as ideias de
proatividade, meérito e
trabalho em equipe (e ndo
trabalho coletivo) em vista de
uma meta estabelecida
previamente.

Fonte: As tabelas foram organizadas e sistematizadas pelo/a autor/a com base na consulta ao

Caderno de Projeto de Vida.

Consideracgodes Finais

O caderno de Projeto de Vida da SEDUC expressa claramente a concep¢ao de

educacdo e de escola que sustentou a reforma do Ensino Médio, em especial na Lei n®

13.415/2017 e na BNCC: de espaco para formacdo integral e acesso ao conhecimento

cientifico e cultural da humanidade, a escola passa a ser um espago de ensino aligeirado,

superficial, e de treinamento socioemocional. O objetivo é a inculcagdo de valores e

conhecimentos que favorecem a conforma¢do dos estudantes as demandas do
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capitalismo contemporaneo ou a “sociedade do desempenho”, como intitulou
Byung-Chul Han (2024). Diferente da “sociedade disciplinar” descrita por Foucault, que
era determinada pela negatividade da proibicao, a sociedade do desempenho passa a ser
marcada pela positividade do “yes, we can”: “[...] no lugar de proibi¢do, mandamento ou
lei, entram projeto, iniciativa e motivacdo” (Han, 2024, p. 22). Projeto de vida é
destinado, portanto, a esse sujeito do desempenho, mais eficiente e produtivo do que o
sujeito da obediéncia, porém particularmente vulneravel a depressao (Han, 2024).

Na andlise do documento, constatamos que o esvaziamento dos conteudos
disciplinares (citados apenas de forma superficial e genérica) e a énfase reiterada na
subjetividade, na diversidade e nas habilidades e competéncias socioemocionais
estimulam e incentivam o individualismo, o pragmatismo, a flexibilidade e a resiliéncia
como os valores e emogdes centrais que devem orientar a acdo dos jovens, também
evidenciando uma gestao dos afetos no sentido de apaziguar conflitos sociais. Isso por
meio de uma gramatica coaching e claramente empresarial. Sob o pretexto da inovagao e
da criatividade, reduz-se “[...] a aprendizagem escolar a um mero artificio tecnicista, com
vistas a manutencdo das relacdes sociais e de poder préprias a desigual sociedade
contemporanea” (Silva, 2024, p. 9). Assim, reforca-se a dualidade e a desigualdade no
ensino médio brasileiro, o que restringe o papel das escolas enquanto espago de geragdo
de oportunidades educacionais, a exemplo do acesso dos jovens da classe trabalhadora
ao ensino superior.

Vale ressaltar que apesar de a escola ser um espaco de reproducao da légica
dominante, é também necessario considerar que “[...] ela é uma instabilidade mais ou
menos aberta a nossa a¢do” (Snyders, 1977, p. 106 Apud Araujo, 2019, p. 120). Nesse
sentido, mesmo com o avanco da agenda neoliberal na educacgdo brasileira na ultima
década, houveram lutas e resisténcias, caso das ocupacdes dos estudantes em 2016 e o
movimento pela revogacdo da Lei n? 13.415/2017. Como resultado desse ultimo, foi
sancionada, em julho de 2024, a Lei n? 14.945, que, dentre outras medidas, aumentou a
carga horaria da Formacdo Geral Basica (FGB) de 1.800 para 2.400 horas; reduziu a

carga horaria minima dos itinerarios para 600 horas, prevendo uma regulamentacdo
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para sua oferta; e voltou a conferir a Sociologia, Arte, Educacdo Fisica, Literatura,
Historia, Filosofia, Geografia, Quimica, Fisica e Biologia tratamento disciplinar.

Essas mudancgas evidenciam que as lutas da sociedade organizada, em especial
dos professores, estudantes e profissionais da educac¢do, sdo fundamentais para frear
retrocessos nas politicas educacionais voltadas ao Ensino Médio. No entanto, apesar de
ter atendido as principais reivindicagdes dos trabalhadores da educagdo no sentido de
buscar solucionar o caos instaurado, essa “reforma da reforma” manteve concessoes
importantes ao empresariado, a exemplo da admissdo do notorio saber, da possibilidade
de educacdo a distancia e do Projeto de Vida, que segue sendo citado e, portanto,
continuara orientando as politicas educacionais dos estados, onde as lutas também se
mostram relevantes.

Um exemplo disso foi o recente movimento, no Pard, que uniu os(as)
professores(as) aos povos tradicionais pela revogacdo da Lei estadual n? 10.820/24 e
pela exoneracdo do atual secretario da educacdo, Rossieli Soares. Ap6s um més de
ocupac¢do por comunidades indigenas e quilombolas (de 12 de janeiro a 13 de fevereiro
de 2025) do prédio da SEDUC em Belém, apoiada pelos(as) professores(as) que
deflagraram greve, o governo do estado cedeu a pressdo e revogou a lei que, aprovada de
forma antidemocratica em dezembro de 2024, retirava direitos fundamentais dos(as)
professores(as) e profissionais da educagao no Parj, inviabilizando a continuidade do
Sistema de Organizacdo Modular de Ensino (SOME) e do Sistema de Organizacdo
Modular de Ensino Indigena (SOMEI), os quais garantem o ensino presencial nos
territérios das comunidades tradicionais e ribeirinhas.

A outra reivindicacdo, a exonera¢do do atual Secretdrio da Educacdo do Parj,
Rossieli Soares, responsavel pela lei revogada, entretanto, nao foi atendida. Muito
provavelmente porque interessa ao governo do estado a experiéncia politica dele

enquanto operador da reforma do Ensino Médio'. Por enquanto, ainda nio se sabe o

12 Ele foi um dos principais responsaveis pela reforma enquanto secretario de educacdo basica do
Ministério da Educag¢do (MEC) no governo interino de Michel Temer, além de ter implementado no estado
de Sao Paulo entre 2019 e 2022, durante o governo de Jodo Déria.
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molde que a matriz curricular do Para assumira ap6s a readequacao exigida pela Lei n?
14.945/2024, mas é provavel, caso Rossieli Soares permaneca no cargo de Secretario,
que, a0 menos no que concerne o Projeto de Vida, o modelo apresentado nesse artigo
siga sendo praticado. Isso significa que sera preciso continuar explicitando os regimes de
producdo neoliberal presentes nesse componente curricular, ao mesmo tempo em que se
buscam alternativas de contraposicdo a esse modelo, tendo em vista uma educagao
publica de qualidade, que estimule a real liberdade de pensamento, fornega as condi¢des

de aprendizado necessarias e valorize o trabalho docente.
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