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Resumo: Esse artigo traz uma andlise do movimento logico-histérico do curriculo do Ensino
Médio brasileiro, evidenciando como suas reformas, desde 1930 até o Novo Ensino Médio,
refletem disputas ideoldgicas e estruturam a educacdo conforme interesses econdmicos. A
pesquisa, baseada em fontes bibliograficas e documentais, argumenta que a flexibilizagdo
curricular e a formacdo por competéncias podem reforcar desigualdades sociais, pois
fragmentam o conhecimento e limitam o desenvolvimento dos estudantes de escolas publicas.
Para romper com esse ciclo excludente, é necessaria uma politica educacional que priorize a
humanizacdo e o acesso ao conhecimento, garantindo a participacdo ativa da comunidade
escolar na construcido de um novo modelo de Ensino Médio.
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Abstract: This article brings an analysis of the logical-historical movement of the Brazilian High
School curriculum, showing how its reforms, from 1930 to the New High School, reflect
ideological disputes and structure education according to economic interests. The research,
based on bibliographic and documentary sources, shows that curricular flexibility and
competency-based training can reinforce social inequalities, as they fragment knowledge and
limit the development of public school students. It is argued that, in order to break with this
exclusionary cycle, it is necessary to have an educational policy that prioritizes humanization
and access to knowledge, ensuring the active participation of the school community in the
construction of a new model of High School.
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Introducao

Desde 2016, o Brasil passou por profundas transformagdes nas politicas
educacionais, impulsionadas pelo novo contexto politico-social que consolidou reformas
alinhadas aos interesses do capital. A Emenda Constitucional 95/2016 restringiu
investimentos publicos, comprometendo a expansdo e qualidade da educacdo, enquanto
a reforma do Ensino Médio (Lei 13.415/2017) flexibilizou o curriculo, reduzindo
disciplinas e ampliando a influéncia do setor privado.

Nesse contexto, é necessario compreender as contradi¢cdes e disputas que
atravessam o curriculo para conhecé-lo em sua totalidade. Neste artigo propomos a
analise do movimento logico-historico do curriculo como forma de evidenciar tais
contradi¢cdes. Trazemos alguns resultados obtidos por meio de uma pesquisa
bibliografica e documental de cunho qualitativo acerca do movimento légico-historico do
curriculo brasileiro do Ensino Médio, desde a instituicdo de um curriculo nacional, pela
Reforma Francisco Campos, em 1931, até a instituicdo do Novo Ensino Médio.

Em seguida, estudamos o processo de implementacao do Novo Ensino Médio. A
reforma condiz com os interesses da sociedade capitalista ao objetivar a formac¢do do
homem produtivo. Ao reduzir as cargas horarias destinada aos conhecimentos da Arte,
da Filosofia, da Sociologia, da Histéria e de outras areas do conhecimento, a proposta
evidencia seu carater opressor, vislumbrando a formagdo do futuro empregado ao invés
de uma formag¢ao humana multifacetada.

A partir da analise do movimento l6gico-histérico do curriculo brasileiro de
Ensino Médio, refletimos sobre como o curriculo tem perpetuado a exclusao social, Para
concluir, tecemos consideragdes sobre questdes relacionadas a educacao como meio de
humanizacao e a desigualdade de acesso ao conhecimento pelas classes sociais menos
favorecidas, com foco no papel do Estado e dos profissionais da Educa¢do na formulacdo
e implementacdo de politicas educacionais que contribuam para a construcao de um

novo Ensino Médio.
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Curriculo, educagao e movimento logico-historico

A educagdo é o processo de transmissao e assimilagdo da cultura ao longo da
historia, e é por meio da educacao que os individuos se humanizam ao acessar a cultura
da humanidade. Assumindo a perspectiva histérico-cultural, entendemos a educagdo
como “[..] uma via para o desenvolvimento psiquico e principalmente humano, e nao
como mera aquisi¢cdo de contetidos ou habilidades especificas” (Rigon, Ashbar & Moretti,
2010, p. 28). Através do processo educativo a humanidade se constitui historicamente,
sem a necessidade de se reinventar completamente a cada nova geracao.

O movimento légico-histérico dos conceitos (Sousa, 2004; Dias, 2007) busca
compreender a relagdo dialética entre o desenvolvimento de uma ideia e as condig¢des
sociais e historicas em que ela se insere. Como teoriza Sousa (2004), o movimento lgico
refere-se ao progresso interno de um conceito ou teoria, ou seja, a maneira como as
ideias evoluem dentro de uma légica prépria, seguindo um encadeamento de principios
e relacdes. Por outro lado, o movimento histérico diz respeito as circunstancias sociais,
politicas, culturais e econémicas que influenciam no surgimento e na evolucdo dessas
ideias. Nenhuma teoria nasce no vazio, ela é sempre moldada pelo contexto histérico em
que esta inserida, ou seja, as teorias surgem como resposta a necessidades ou
transformac¢des em determinados momentos histdricos.

Dessa forma, o ldgico e o historico se relacionam de forma dialética. O
desenvolvimento do pensamento ocorre por meio de necessidades, contradi¢cdes e
superacoes. Novas ideias emergem da superacdo de conceitos anteriores, mas os antigos
nao desaparecem por completo; eles sdo absorvidos e transformados pelo novo. Trata-se
de uma unidade “[...] na qual o historico, ou seja, mundo objetivo em desenvolvimento,
determina o logico, e na qual o légico é um reflexo do historico, é derivado em relacdo a
ele” (Rosental & Straks, 1960, p. 326)

Nessa perspectiva, conforme Rigon, Ashbar & Moretti (2010), a composi¢do do
curriculo reflete o que a sociedade julga necessario permanecer na cultura escolar em

determinado momento. Estes documentos nio sdo definitivos, seus conteddos sio
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passiveis de questionamentos e novos conteddos podem ser inseridos conforme a
sociedade se movimenta em seus momentos histéricos, da mesma forma uma tendéncia
pedagégica adotada pela sociedade em determinado momento é superada em outro,
conforme evoluem os conhecimentos acerca de como aprendemos.

Em outras palavras, assim como os fendmenos da natureza e da sociedade nao
sao processos encerrados e definitivos, o curriculo ndo é um produto acabado, e sim o
resultado de um movimento constante de desenvolvimento e transformacdo. Sua
construcdo efetua-se através de processos sociais e dispde de meios e procedimentos
elaborados sdcio-historicamente para operar com objetos, transforma-los e
consolida-los de forma idealizada.

Sabemos que “[..] aquilo que é priorizado para compor os curriculos escolares
reflete, de alguma forma, a expectativa de formac¢do que um determinado grupo social
tem acerca dos individuos que o compdem” (Rigon, Ashbar & Moretti, 2010, p. 30).
Destarte, a compreensao de um curriculo abrange o estudo dos processos que o
constituiram. Como seu estado atual é resultado de todo o desenvolvimento anterior, é
necessaria a andlise de seu movimento légico-histérico para conhecé-lo em sua

totalidade.

0 Movimento Logico-Histdrico do Curriculo Brasileiro de Ensino Médio

Compreender as contradigdes e disputas que atravessam o curriculo é
fundamental para conhecé-lo em sua totalidade. Neste sentido, este estudo propde a
analise do movimento ldgico-historico do curriculo como forma de evidenciar tais
contradi¢cdes. Para isso, apresentamos nesta secdo uma sintese dos resultados de uma
pesquisa bibliografica e documental, de cunho qualitativo, sobre o movimento
l6gico-histérico do curriculo do Ensino Médio no Brasil, desde a instituicdo de um
curriculo nacional com a Reforma Francisco Campos, em 1931, até a implementacao do
Novo Ensino Médio. A investigacdo fundamenta-se nas historiografias da Educacdo de

Ferreira Jr. (2010), Ghiraldelli Jr. (1990), Saviani (2010), Resende (2020) e Romanelli

AsKesis, v. 14, n2. 01, p- 119-138, Janeiro-Junho, 2025

ISSN: 2238-3069 / DOI: 10.14244./2238-3069.2025/06
122



e m LW N

L B ) o B
"= el -
Curriculo de Ensino Médio brasileiro: a historia de desumanizacao e exclusiao na légica

educacional
Wilson Francisco da Rocha Lima & Maria do Carmo de Sousa

(2014), além da analise de documentos normativos, legislagdes e curriculos do Ensino

Médio do Distrito Federal.

A Reforma Francisco Campos (1931) e o Curriculo Nacional Unificado

Em 1930, um golpe de estado depds o presidente Washington Luis e impediu a
posse de Julio Prestes, instaurando o governo provisério de Getulio Vargas. Nesse
contexto, Ghiraldelli Jr. (1990) identifica quatro perspectivas politicas que disputaram a
organizacdo da educacao brasileira: liberais, catolicos, proletarios e aliados ao governo.

O autor nos traz ainda uma breve descricdo dos grupos. Os catolicos eram
ultraconservadores e proximos do fascismo europeu. Defendiam a Pedagogia
Tradicional, baseada nos principios dos jesuitas, com énfase na emulagio,
hierarquizacdo e meritocracia, influenciados pelos textos de Johann Friedrich Herbart.
Os liberais defendiam a pedagogia nova, baseada nos pensamentos de John Dewey, com
métodos ativos de aprendizagem e foco no estudante. O proletariado, por sua vez,
buscava uma educagdo popular, democratica, laica e critica, inspirada nas ideias de
Francesc Ferrer i Guardia.

Ao assumir o poder, Vargas criou o Ministério da Educagdo e Saude Publica,
liderado por Francisco Campos, advogado e professor, que, de acordo com Ghiraldelli Jr.
(1990), era inicialmente alinhado aos liberais. Conforme Romanelli (2014), a Reforma
Francisco Campos, instituida em 1931, unificou o curriculo nacional e criou o ensino
secundario, composto pelas etapas fundamental e complementar, necessarios para o
ingresso no ensino superior. O curriculo do curso complementar incluia disciplinas como
Alemao, Latim, Geografia, Histéria, Matematica, Fisica e Quimica, e preparava os
estudantes para as carreiras de Direito, Medicina e Engenharia.

A manutencdo das "matérias literarias" e o curriculo extenso visavam preparar a
elite para a governanca, como destaca Ferreira Jr. (2010). A reforma também instituiu o
ensino religioso obrigatério, atendendo a Igreja Catdlica e afirmando assim o

compromisso do governo com o grupo conservador. Romanelli (2014) descreve a
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reforma como seletiva, com baixas taxas de conclusdo, devido a centralizacdo das
decisdes e a rigidez dos programas.

Ghiraldelli Jr. (1990) relata a insatisfagdo dos liberais, que se opuseram a reforma
e publicaram o Manifesto dos Pioneiros da Educag¢do Nova (Azevedo, 1932), defendendo
uma educagdo publica, gratuita e laica. O manifesto reivindicava ainda a unificagdo da
educacdo secundaria, para integrar educacao profissional e cientifica, problematizando a
divisdo entre as escolas cientificas para a elite e as escolas profissionais para as classes
populares.

Romanelli (2014) descreve como aspectos da sociedade no inicio do governo
Vargas, como o autoritarismo e a centralizacdo do poder pelo Estado, refletiam na
Reforma. Apesar de sua afinidade inicial com os liberais, Vargas cedeu ao apoio dos
catolicos conservadores, e o curriculo imposto atendeu principalmente aos interesses da
direita. Ghiraldelli Jr (1990) aponta que as lutas ideolégicas entre liberais e defensores
de um curriculo tradicional influenciaram a Constituicao de 1934, que, embora inovasse
ao afirmar a educa¢do como direito de todos, manteve o ensino religioso facultativo,
sinalizando a continuidade da influéncia catélica.

Alem disso, como escreve Ferreira Jr. (2010), o Brasil era influenciado pela
polarizagdo ideoldgica entre o capitalismo anticomunista e o comunismo do cendrio
internacional. Ap6s o levante comunista de 1935, Vargas se aliou aos integralistas e
instaurou o regime do Estado Novo, rompendo com a legalidade constitucional e

aumentando seu autoritarismo.

A Reforma Capanema (1942) e a Dualidade Educacional

Com o golpe de Estado, o cendrio educacional retrocedeu. Em 1937, foi
promulgada uma nova Constituicdo, que, ao contrario da de 1934, foi imposta pela
tecnocracia getuliana e ndo por uma Assembleia Constituinte eleita. Essa nova
constituicdo transferiu a responsabilidade pela educacdo do Estado para as familias e
institucionalizou o ensino profissional para as classes menos favorecidas, evidenciando a

discriminacdo social nas escolas.
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Em 1942, o entdo Ministro da Educagdo Gustavo Capanema implementou uma
reforma educacional por meio do Decreto-Lei 4.244. Como descreve Romanelli (2014), a
Lei Organica do Ensino Secundario estabeleceu uma educacgdo patriética e reorganizou o
ensino em dois ciclos: o ginasial (quatro anos) e o colegial (trés anos). O curriculo foi
simplificado em duas opg¢des: o classico, com Latim e Grego, e o cientifico, com Inglés,
Francés e Espanhol. Capanema também implementou a Educagdo Moral e Civica, além de
militarizacdo no ensino secundario, alinhando-se ao nacionalismo e ao fascismo do
periodo.

Ferreira Jr. (2010) relata como a reforma deu continuidade ao modelo
educacional excludente de Francisco Campos, dividindo a educacdao em cientifica e
profissional, com cursos distintos para classes sociais distintas. Para a educacdo
profissional, foi criado o Sistema S, que promovia o treinamento profissional por meio de
convénios com as industrias e o comércio. No entanto, a crescente demanda educacional,
especialmente pela classe média emergente e pelo proletariado, forgou o sistema a se
abrir para um publico mais amplo.

Com o fim da Segunda Guerra e a deposicao do presidente Vargas, o Brasil iniciou
um processo de redemocratizagdo. A Constituicdo de 1946 contém prerrogativas mais
liberais e democraticas, aproximando-se da de 1934.

Em 1948, Clemente Mariani, Ministro da Educac¢do, formou uma comissdo para
elaborar a Lei de Diretrizes e Bases, que s6 foi aprovada em 1961, apds intensos debates
entre conservadores e progressistas. De acordo com Ghiraldelli Jr. (1990), a disputa era
entre uma proposta centralizadora, defendida pelos conservadores e pela Igreja Catolica,
e uma federativo-descentralizadora, mais alinhada com a Constitui¢do de 1946.

O autor escreve ainda que a vitoria dos conservadores resultou na aprovagao da
Lei 4.024, que institucionalizou a educacdo como um servigo publico sem garantir a
universalizacdo do ensino, e destinava parte dos recursos publicos para as escolas
particulares. A Campanha em Defesa da Escola Publica surgiu em resposta a nova lei.
Educadores, intelectuais, estudantes e liderancas sindicais se uniram em defesa da

educacgdo publica, laica e gratuita.
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De forma geral, a Lei 4.024, ao instituir o ensino médio com dois ciclos e
flexibilizar os curriculos, pouco alterou a estrutura educacional elitista. Ferreira Jr.
(2010) argumenta que a lei ndo rompeu com o binémio elitismo e exclusdo da educagdo
brasileira. A aprovacdo da Lei 4.024 enfraqueceu as forcas progressistas, reforcando as
campanhas de educa¢do popular, como a Pedagogia Libertadora de Paulo Freire, que
propunha uma educa¢do voltada para a transformag¢do social. Ao mesmo tempo, o
escolanovismo adaptou-se, integrando conceitos de psicologia, com influéncia de Jean
Piaget. Conforme Ghiraldelli Jr. (1990), todo esse movimento da Pedagogia Nova
contribuiu para o nascimento de uma outra tendéncia: a Pedagogia Tecnicista, que se

tornou teoria educacional oficial apés o Golpe de 64.

A Ditadura Militar e a Lei 5.692/1971

Como escreve Ghiraldelli Jr. (1990), o golpe de 1964 marcou o fim do ciclo dos
governos populistas®, que haviam equilibrado a expansio industrial com a ideologia
nacionalista. No governo de Kubitschek (1956-1961), a abertura para o capital
estrangeiro evidenciou a contradi¢ao entre o modelo econdémico e o politico, que pregava
o nacionalismo desenvolvimentista. Apoiado por um pacto entre militares e a burguesia,
o golpe de 1964, visou eliminar o nacionalismo radical e as reformas de esquerda, que
buscavam melhorar as condi¢des das classes trabalhadoras. Como resultado, “[..] a
ideologia do nacionalismo desenvolvimentista foi substituida pela doutrina da
interdependéncia” (Saviani, 2010, p. 364).

Na Educacdo, o crescimento da demanda colapsou o sistema, especialmente no
ensino superior, levando a assinatura de convénios entre o Ministério da Educacao
(MEC) e a Agéncia para o Desenvolvimento Internacional (Usaid) para assisténcia

técnica e financeira a organizacdo do sistema educacional brasileiro, dando inicio aos

3 Modelo politico que busca integrar as massas populares ao sistema politico por meio de um discurso
nacionalista, desenvolvimentista e conciliador entre capital e trabalho. No Brasil, este ciclo inclui os
mandatos de Getulio Vargas (1951-1954), Juscelino Kubitschek (1956-1961) e Jodo Goulart (1961-1964).
Os governos utilizavam instrumentos do Estado para impulsionar a industrializacdo e promover certa
distribuicdo de renda, a0 mesmo tempo que evitavam o confronto direto com as classes dominantes.
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Acordos MEC-Usaid. A assisténcia da Usaid influenciou uma reforma educacional que
alinhou o sistema a estrutura de dominagdo, adaptando-o ao modelo de
desenvolvimento econémico. A estratégia visava resolver os problemas quantitativos,
aumentando a eficiéncia da rede escolar com o menor custo possivel (Saviani, 2010).

As reformas educacionais no periodo ditatorial (1964-1985) buscavam tornar o
sistema mais rentavel, reorganizando o curriculo para formar trabalhadores para as
categorias ocupacionais geradas pela expansdo econdmica. Ghiraldelli Jr. (1990)
descreve como a politica educacional mesclava o tecnocratismo empresarial com o
controle militar, focando em eficiéncia e produtividade, ao mesmo tempo em que
utilizava a repressdo para implementar o modelo. A Lei 5.692/71 reestruturou o ensino
primdrio e secundario, criando os niveis de 12 e 22 grau. O curriculo deveria ter um
nucleo comum e uma parte diversificada, conforme as necessidades locais e as aptiddes
dos alunos.

A reforma do 22 grau foi uma tentativa de reduzir a demanda por ensino superior,
oferecendo formacdo profissional para que os estudantes, ao obterem uma profissao,
ndo seguissem para a universidade. Como escreve Romanelli (2014, p. 235): “[..] a
profissionalizacdo do nivel médio [...] selecionava os mais capazes para a universidade e
dava ocupagdo aos menos capazes”.

Saviani (2010) descreve como a pedagogia tecnicista, inspirada no fordismo,
taylorismo e behaviorismo, passou a ser a orientacdo oficial, defendendo um ensino
objetivo e operacional, com professores e estudantes como executores de um processo
planejado por especialistas. O curriculo do 22 grau passou a ser composto por disciplinas
obrigatorias e um componente de formacgao especial para qualificacao profissional.

No entanto, conforme Romanelli (2014), a implementacao da Lei 5.692 enfrentou
sérios problemas, como a escassez de recursos materiais e humanos, o que dificultou a
execucdo das matriculas e a adaptacdo das escolas a nova estrutura. O sistema nao
conseguiu lidar com a sobrecarga do curriculo e a crescente demanda de trabalho. A
reforma também ignorou a formagdo dos professores e as limitacdes praticas das

escolas, resultando em dificuldades para sua implementacao. Ghiraldelli Jr. (1990, p.
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182) aponta que "[..] as escolas poderiam montar um 22 grau com habilitacdes em
'Carnes e Derivados’, ou em 'Cervejaria e Refrigerantes.

Apesar da reforma, muitos colégios mantiveram a educagdo cientifica,
especialmente nas escolas particulares, que, ao desconsiderar as habilitacdes
profissionais, continuaram a oferecer o curso colegial académico. Nas escolas publicas,
no entanto, essa brecha ndo foi possivel, prejudicando a qualidade da educacdo
oferecida. Conforme Ghiraldelli Jr (1990), a Lei 5.692 nao conseguiu acabar com a
dicotomia entre ensino académico e profissionalizante, e favoreceu indiretamente os
estudantes das escolas particulares no acesso ao ensino superior.

O autor escreve ainda que com o fim do "milagre econdmico" e o crescente
movimento de oposicdo ao regime, a Lei 7.044/82 revogou a obrigatoriedade do ensino
profissionalizante no 22 grau, reconhecendo o fracasso da politica educacional da
ditadura. A mudanga refletiu a crescente oposicdo ao regime, que se intensificou com as
eleicdes diretas de 1982, e culminou com o fim da ditadura militar em 1985. O Brasil,
mais politizado, mas ainda marcado pela miséria, viveu a transi¢do para um regime mais
democratico.

Romanelli (2014) aponta que a ditadura deixou marcas na Educagdo, com a
repressao, a privatizagdo do ensino, a pedagogia tecnicista e a desmobilizacdo dos
educadores, além de ampliar o acesso a escola publica sem garantir qualidade. As classes
populares continuaram excluidas do processo de apropriacio do conhecimento

acumulado historicamente.

A ascensdo do Neoliberalismo

Saviani (2010) destaca que o contexto politico de transformagdes no Brasil apos a
ditadura demandou novas teorias educacionais, que fossem menos alinhadas aos

interesses das classes historicamente dominadas. A partir da criacdo de entidades como

* 0 “milagre econémico” foi o periodo de forte crescimento do PIB brasileiro entre 1968 e 1973, durante a
ditadura militar, marcado por expansdo industrial e investimentos estatais, mas também por aumento da
desigualdade social e repressao aos direitos trabalhistas.
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a Associagdo Nacional de Didatica e Praticas de Ensino (ANDIPE), Associa¢do Nacional
de Pés-Graduagao e Pesquisa em Educacdo (ANPED) e a expansdo da Confederacgdo
Nacional dos Trabalhadores em Educacao (CNTE), as reivindicagcdes dos professores
exigiam uma educagdo publica voltada para as necessidades da maioria e melhorias nas
condi¢des de trabalho pedagogico.

Nos anos 1980 emergiram ainda propostas pedagodgicas como a educagao popular
inspirada em Paulo Freire e nas tradi¢des libertarias, que propunham uma educacao
organizada pelo povo e para o povo. Também se destacaram as pedagogias da pratica,
que valorizam os saberes gerados na pratica social (Saviani, 2010).

Resende (2020) descreve como a Constituicdo de 1988 vai na mesma dire¢do ao
reafirmar a educacdo como um direito e dever do Estado, visando ao pleno
desenvolvimento do individuo e a qualificacao para o trabalho. No entanto, a ascensio de
Fernando Collor em 1990, e a implementagao de politicas neoliberais transformaram a
educacdo. Em 1993, um grupo de empresarios industriais apresentou o documento
Educacdo Bdsica e Formagdo Profissional: a visdo dos Empresdrios (CNI, 1993),
defendendo maior participacdo privada na educagao basica, com énfase na adaptacao ao
mercado e na qualificagdo continua como responsabilidade individual.

O governo de Fernando Henrique Cardoso (1995-2002) consolidou essas ideias,
especialmente durante a tramitacado da nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo
Nacional (LDB), que recebeu apoio de setores neoliberais, reduzindo a participacdo do
Estado e priorizando a adequacdo da educacdo aos padrdes econOmicos globais
(Resende, 2020).

A Lei 9.394, sancionada em 1996, foi influenciada por intelectuais como Florestan
Fernandes e Darcy Ribeiro, mas sua aprovacao acelerada gerou criticas, como aponta
Resende (2020). A flexibilizacdo do ensino e a énfase na preparacdo para o trabalho
refletem as influéncias neoliberais, colocando a formac¢do do individuo no mercado de
trabalho como prioridade, subordinando oficialmente a educacdo as demandas
econdmicas ao propor a formacdo de trabalhadores adaptdveis e com habilidades

praticas para o mercado.
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De acordo com Saviani (2010), os problemas da Educacdo do pais se agravaram
com a reforma do Estado brasileiro e a implementagcdo de diretrizes neoliberais,
privatizacdes e ajustes fiscais. O setor privado cresceu e o pais perdeu sua autonomia no
processo de definicdo das politicas educacionais. Os empréstimos solicitados ao Fundo
Monetario Internacional (FMI) condicionaram como contrapartida a adogao de politicas
que preocupam-se mais em manter o fluxo de estudantes do que em oferecer educagdo
com boa qualidade.

Os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (PCNEM) (Brasil,
1999) reforcaram essa perspectiva ao enfatizar competéncias e habilidades voltadas
para a empregabilidade, em detrimento de uma formacao critica. O curriculo
apresentado substitui a grande gama de areas do conhecimento que compunham as
disciplinas do Ensino Médio por trés, mais gerais: Linguagens, Cddigos e suas
Tecnologias; Ciéncias da Natureza, Matematica e suas Tecnologias e Ciéncias Humanas e
suas Tecnologias.

Em sintese, as reformas educacionais e os PCNEM consolidaram uma educagao
voltada para a formagdo de mao de obra qualificada, com énfase na empregabilidade e na
adaptacao constante ao mercado. A partir da leitura de Silva (2019), podemos afirmar
que essa légica foi aprofundada pelo Novo Ensino Médio, que restringiu ainda mais os
conhecimentos cientificos do curriculo e reforcou a centralidade das competéncias

profissionais, consolidando a subordinagdo da educacao a l6gica neoliberal.

Novo Ensino Médio e esvaziamento curricular

Silva (2019), através da analise do processo historico no qual se deu a objetivacao
e instauracdo do curriculo do Novo Ensino Médio, contribui para o entendimento deste
como um ato que rompe com a democracia participativa, de tal forma a predominar o
carater autocratico, antidemocratico e antipopular, para redefinir o sistema educacional
brasileiro.

A primeira etapa da mudanca veio com a aprovacdao da Base Nacional Comum

Curricular (BNCC) (Brasil, 2018), que institui que o Ensino Médio organizar-se-a em
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duas partes: Formacgao Geral Basica, com 1.800 horas, e Itinerarios Formativos, com
1.200 horas. A Formacao Geral Basica é composta por competéncias e habilidades
previstas na BNCC, enquanto os Itinerarios Formativos sdo um conjunto de situagdes e
atividades educativas que a principio os estudantes podem escolher conforme seu
interesse, para aprofundar e ampliar aprendizagens.

A carga horaria destinada aos Itinerarios Formativos, inicialmente de 1.200 horas,
constitui o que vem sendo chamado de vazio curricular, “[...] a ser preenchido de acordo
com os interesses do mercado, visto que os espacos de discussdo e deliberagdo

encontravam-se bloqueados pelo Golpe®”

(Silva, 2019, p. 94). Esse esvaziamento do
curriculo e instrumentalizacdo dele pelo e para o mercado se da com a extingdo da
obrigatoriedade das componentes curriculares em todos os anos do Ensino Médio.
Somente dois componentes continuam obrigatérios em todos os anos: Matematica e
Lingua Portuguesa.

Jerénimo (2024) descreve como a imposi¢cdo da reforma traz para a escola novas
atribuicdes, que nao foram geradas a partir das necessidades do coletivo escolar e, dessa
forma, desvincula as a¢des desenvolvidas no interior da escola dos motivos préprios da
comunidade escolar. Ao nao estabelecer relagdes entre as acdes desenvolvidas no
interior da escola com as necessidades profissionais dos trabalhadores da educacao, a
reforma conduz o processo educacional para praticas que contribuem para a alienacao
dos sujeitos.

A antiga dualidade que bifurca o Ensino Médio, levando as classes sociais mais
favorecidas ao Ensino Superior e as menos favorecidas ao mercado de trabalho, todavia
ndo havia sido superada antes da reforma, como escreve Nascimento (2007). No Novo
Ensino Médio, aparece repaginada com as influéncias do neoliberalismo econémico: a
educacdo cientifica ocorre em instituicbes privadas de ensino e o sucateamento da

Educacdo, por meio do esvaziamento do curriculo, ocorre nas institui¢des publicas. A

* Impeachment da presidenta Dilma Rousseff em 2016, que rompeu a ordem democratica e resultou na
imposicdo de reformas de orientagdo neoliberal, entre elas a reforma do Ensino Médio (Lei n®
13.415/2017).
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revogacdo da reforma foi reivindicada pelos profissionais da Educacao e por associacdes
como a CNTE e a ANPed desde que ela foi imposta.

No entanto, o posicionamento do governo de Luiz Inacio Lula da Silva, que teve
inicio no dia 1.2 de janeiro de 2023, e tem como Ministro da Educacao Camilo Santana, é
de manté-lo, embora reconheca que existem problemas e enxerga a necessidade de
melhorias. Para iniciar um debate que envolva a populagdo do pais, foi aberta uma
consulta publica acerca da reforma do Ensino Médio. O ministro concordou que nao
houve orientacdo adequada na formacdo de professores nem adaptacao de
infraestrutura necessaria nas escolas e afirmou que “[..] ndo se faz uma mudanga no
ensino médio de um pais de uma hora para outra".®

Em 7 de agosto de 2023, o MEC divulgou em coletiva de imprensa, o sumdario com
os principais resultados da Consulta Publica para Avaliacdo e Reestruturagdo da Politica
Nacional de Ensino Médio.” Entre os resultados da consulta presentes no sumadrio, o
primeiro aspecto apontado é a posicdo majoritaria das criticas a reducdo da carga
horaria das disciplinas que compdem a Formagdo Geral Basica. Foi apontado que o
minimo necessario seria de 2.100 a 2.400 horas, frente as 1.800 que o projeto original
prevé para esta componente do Novo Ensino Médio. Em relagdo aos Itinerarios
Formativos, foram apontadas as necessidades de maior clareza e orientagdes acerca de
suas organizagoes, de atencao aos diferentes contextos e da preocupag¢ao com o aumento
da desigualdade, assim como de alternativas para a recomposicao dos componentes
curriculares no ensino médio.

Subsidiados pelos resultados da pesquisa supracitada, o governo apresentou, em
outubro de 2023, o Projeto de Lei 5.230/2023 que redefine a Politica Nacional de Ensino
Médio no Brasil. O projeto propde a restauracao das 2.400 horas anuais para as
disciplinas obrigatérias da Formacgdo Geral Basica, sem integracdo com cursos técnicos.
Para os cursos técnicos, serdo 2.100 horas de disciplinas basicas e pelo menos 800 horas

de aulas técnicas.

® Disponivel em: Agéncia Brasil. Acesso em 28 de Fevereiro de 2025.
’ Disponivel em: Gov.br. Acesso em 01 de Abril de 2025.
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A votacdo de seu relatério pela Camara dos Deputados deu-se em 19 de Marco de
2024. A proposta foi encaminhada ao Senado Federal, e aprovada em 19 de Junho do
mesmo ano. A senadora Teresa Leitdo (Partido dos Trabalhadores - Pernambuco),
enfatizou que o texto aprovado ndo é o ideal, mas significa um avanco em relacdo ao
anterior e é fruto do movimento Revoga Jd, que desde 2016 reuniu estudantes e
professores contra a Reforma do Ensino Médio. Sobre os itinerarios formativos, afirmou
que estes ndo serdo mais “[...] invencionices como o que ocorreu no Estado de Sao Paulo,
que chegou a ter mais de 200 itinerarios, sendo impossivel acompanhar, impossivel
monitorar, impossivel aprofundar qualquer conhecimento tecnoldgico ou profissional”?®

O presidente sancionou a lei que altera o Novo Ensino Médio, mas vetou os
trechos que tratavam de mudancas na prova do Exame Nacional do Ensino Médio
(ENEM). A Lei n® 14.945/2024 foi publicada no Diario Oficial em 31 de Julho de 2024. A
nova lei prevé menos liberdade nos itinerdrios formativos, que seguirdo diretrizes
nacionais, a serem elaboradas pelo Conselho Nacional de Educagdo. As disciplinas
optativas deverdo estar relacionadas a um dos seguintes quatro itinerarios formativos:
Linguagens e suas Tecnologias; Matematica e suas Tecnologias; Ciéncias da Natureza e
suas Tecnologias; ou Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas. As diretrizes nacionais

devem ainda observar as especificidades da educacdo indigena e quilombola.

Da repeticao do fracasso a humanizacao

O estudo do movimento l6gico-histérico permite conhecer o curriculo do Novo
Ensino Médio em sua totalidade, ja que a analise evidencia as necessidades humanas que
promoveram a organizacdo desta etapa de ensino, em contextos de disputas ideoldgicas
e politicas.

A historia do curriculo do Ensino Médio no Brasil, desde sua institucionalizacdo
em 1930 até a implementacdo do Novo Ensino Médio, revela um movimento de
perpetuacdo das desigualdades educacionais, refletindo contradi¢des estruturais da

sociedade brasileira. O curriculo, em suas diferentes configuracées, se apresenta como

8 Disponivel em: Senado.leg. Acesso em 28 de fevereiro de 2025.
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instrumento que favorece a exclusdo social das classes menos favorecidas, reproduzindo
e refor¢ando as condi¢des de desigualdade ja existentes.

Sabemos que a base material da sociedade, as condi¢des econdmicas e sociais,
determinam a estrutura das institui¢des, incluindo o sistema educacional. O curriculo,
portanto, ndo é uma construcao neutra de conhecimento, mas uma ferramenta de
reproducao das relagdes sociais dominantes.

Como ressalta Nascimento (2007), o Ensino Médio no Brasil tem historicamente
contribuido para manter a divisdo entre classes sociais, entregando um ensino de
qualidade superior para elites e um ensino precarizado para as camadas populares. Esse
processo nao é um acidente, mas uma consequéncia direta das escolhas politicas feitas
pelo Estado e das pressdes das classes dominantes que moldam a educagdo conforme
seus interesses.

O Novo Ensino Médio, com sua proposta de reorganizacdo curricular, levanta
questdes fundamentais sobre a efetividade das reformas educacionais em combater
essas desigualdades. Embora haja a intencdo de flexibilizar e diversificar as trajetdrias
formativas, ndo oferece estrutura escolar e formacao docente necessarias para que o
fracasso da reforma de 1971 ndo se repita.

O que se observa é uma adequacgao do curriculo as demandas do mercado de
trabalho, sem uma reflexdo profunda sobre as necessidades sociais das popula¢des mais
vulneraveis. O modelo reforca as desigualdades ao fragmentar ainda mais o acesso ao
conhecimento, e limita as possibilidades de educacao como processo de humanizacao.

A imposicdo de reformas educacionais sem considerar as necessidades do
coletivo escolar resulta em uma desconexdo entre as acodes realizadas na escola e as
demandas reais da comunidade escolar. Esse distanciamento cria um ambiente no qual
as praticas pedagdgicas nao refletem as necessidades dos educadores e dos estudantes,
conduzindo o processo educacional para praticas alienantes.

A organizagdo do processo de ensino por meio de habilidades e competéncias,
voltada para o mundo do trabalho, adaptada a realidade de instabilidade social e

econOmica, desloca a responsabilidade social para o plano individual, colocando cada
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estudante como responsavel por suas escolhas e resultados. Como aponta Moretti (2014,
p. 73), a formacgdo por competéncias “[...] culpabiliza o sujeito pelo que é entendido como
seu fracasso na busca da empregabilidade, por outro, serve para eximir o governo e a
sociedade de responsabilidade diante da auséncia de projetos coletivos que visem
possibilitar condi¢gdes de emprego e de renda ao cidaddo.” Além disso, considera o ser
humano um trabalhador alienado, assumindo o conceito de competéncia como o
parametro que unificaria e permitiria o movimento entre essas duas categorias. Mas
estas sao diametralmente opostas.

A educacao deve ser um meio para a humaniza¢do, e ndo um mecanismo de
subordinagdo. A constru¢do de um novo Ensino Médio nao se dd como uma atualizacao
técnica do curriculo, e sim por uma revolucao pedagdgica que acabe com os ciclos
desumanos de exclusdo e desigualdade e considere as condi¢des historicas e materiais
que definem o acesso ao conhecimento. Dessa forma, necessita de todos os sujeitos
envolvidos, educadores e estudantes. O processo educacional exige que a escola seja um
espaco de construgdo coletiva, onde as praticas pedagdgicas sejam moldadas pelas
necessidades reais da comunidade escolar, favorecendo a humanizac¢ao dos individuos e
ndo a sua alienacao.

E necessario que as politicas educacionais para o Ensino Médio rompam com a
légica do mercado e trabalhem para garantir o direito a educacdo de qualidade. A
compreensdao do movimento légico-histérico do curriculo auxilia na resisténcia a
reproducao das desigualdades e na promocao de praticas pedagégicas que valorizam a
diversidade cultural e social dos sujeitos envolvidos, contribuindo para o

desenvolvimento humano e possibilitando a construcao de um novo Ensino Médio.

Consideracgoes Finais

A analise do movimento 16gico-histérico do curriculo do Ensino Médio brasileiro
evidencia que as reformas educacionais, desde a institucionalizacdo de um curriculo
nacional em 1930 até o Novo Ensino Médio, refletem as disputas ideoldgicas e politicas

presentes na sociedade. O curriculo tem sido historicamente estruturado para atender
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aos interesses da classe dominante, perpetuando desigualdades educacionais e
limitando o acesso ao conhecimento pelas camadas populares.

O Novo Ensino Médio, ao enfatizar a flexibilizacao curricular e a formagao por
competéncias, aprofunda essa logica excludente ao reduzir a carga horaria das
disciplinas cientificas e fragmentar o percurso formativo dos estudantes das escolas
publicas. As mudancas impostas sem a devida participacdo da comunidade escolar
resultam na alienagdo do trabalho docente, na precarizagdo da educagao publica e na
priorizacdo de interesses mercadologicos em detrimento de uma formacdo humana,
integral e critica.

Embora ajustes recentes na politica educacional tenham buscado recompor parte
da carga horaria da Formacdo Geral Basica, as contradi¢des estruturais da reforma
permanecem, assim como a manutenc¢ao de diretrizes baseadas na BNCC, com base em
habilidades e competéncias, orientada para o mercado de trabalho e ajustada a um
contexto de instabilidade social e econdmica, que transfere a responsabilidade coletiva
para o ambito individual, atribuindo a cada estudante a obriga¢do de gerir suas préprias
escolhas e resultados.

Diante desse cenario, a construcao de um Ensino Médio que realmente contribua
para a humanizacdo dos sujeitos exige um rompimento com a légica da mercantilizacao
da educacdo. E necessario que as politicas educacionais sejam formuladas de maneira
democratica, assegurando a participacao ativa de educadores, estudantes e demais
atores sociais no processo de tomada de decisdes. Assim sera possivel garantir uma
formacdo, que ndo apenas prepare para o mundo do trabalho, mas que também promova
uma educacdo que valorize a diversidade cultural e social dos sujeitos, promovendo sua

humanizacgao e viabilizando a constru¢ao de um novo modelo de Ensino Médio.
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