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Resumo: A ultima etapa da Educacdo Basica tem sido pauta de debates em relacdo a
Reforma denominada Novo Ensino Médio. Objetivou-se, com este trabalho, entender
como o Novo Ensino Médio estd sendo implementado na cidade de Muriaé/MG. Para a
consecu¢do dos resultados, utilizamos o método comparativo, sendo delimitada uma
amostra com trés escolas da rede estadual e duas da privada. Observamos discrepancias
em relacdo a carga horaria ofertada na area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias
entre as escolas publicas e privadas, bem como entre os turnos diurno e noturno.
Conclui-se que o Novo Ensino Médio aponta para uma dualidade no sistema de ensino
que perpetua desigualdades e privilegia aqueles que tém acesso as escolas da rede
privada.

Palavras-chave: Novo Ensino Médio. Reformas Educacionais. Ciéncias da Natureza e
suas Tecnologias.

Abstract: The last stage of Basic Education has been the subject of debates regarding the
Reform called the New High School. This study aimed to understand how New High
School is being implemented in the city of Muriaé/MG. To obtain the results, we used the
comparative method, and defined a sample consisting of three state schools and two
private schools. We observed discrepancies in relation to the workload offered in the
area of Natural Sciences and their Technologies between public and private schools, as
well as between day and night shifts. It is concluded that the New High School points to a
duality in the education system that perpetuates inequalities and privileges those who
have access to private schools.

Keywords: New High School. Educational Reforms. Natural Sciences and their
Technologies.
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Introducao

Nos ultimos anos, a Educagao Basica, principalmente o Ensino Médio, tem gerado
muitas preocupacoes e questionamentos, sobretudo acerca do contetido ensinado e se o
mesmo corresponde a realidade vivenciada pelos alunos. Ao analisar a trajetdria
historica desta etapa de ensino no Brasil, observa-se que foram implementadas diversas
reformas ao longo do tempo, que por sua vez tiveram em comum a proposta de uma
formacao dual, vinculada sobretudo a condi¢do socioeconémica do individuo: para uns,
propiciar o ingresso no Ensino Superior; para outros, ser habilitado para o mercado de
trabalho. Realidade esta que vem se perpetuando ao longo das décadas.

Segundo Romanelli (1986), até o final da década de 1920, o ensino no Brasil
apresentava uma estrutura precdria, baseada apenas em sistemas estaduais que nao
estavam atrelados a uma politica nacional de educagdo. O Ensino Secundario era
majoritariamente propedéutico e voltado a preparacio para o Ensino Superior,
atendendo a uma pequena parcela da populacdo, ou seja, a que possuia melhores
condi¢bdes socioeconémicas. Em 1931, foi proposta a Reforma Francisco Campos que
estabeleceu o curriculo seriado dividido em um Ciclo fundamental com duracao de 5
anos e outro Complementar de 2 anos. Conforme Xavier (1990, Apud. Zotti, 2002), o
Ciclo Fundamental oferecia uma formacdo generalista visando sobretudo, a inser¢ao no
mercado de trabalho. Ja o Ciclo Complementar tinha a finalidade de direcionar a
formacao para o curso superior pretendido. Cabe destacar que este ultimo ciclo cabia a
parcela da populacdo que possuia melhores condi¢des socioecondmicas.

Em 1937, foram promulgadas leis que ficaram conhecidas como Reforma
Capanema. Parte dessa reforma estruturou o que hoje conhecemos como Ensino Médio,
por meio das Leis Organicas que abrangeram os ensinos Secundario, Industrial,
Comercial e Agricola (Saviani, 2016). Como resultado, em 1942 foi criado o SENAI, sob
controle do empresariado industrial e, em 1943, foi implantado o Ensino Comercial,
ambos voltados para formacdao da parcela populacional detentora das condigdes
socioecondmicas mais vulneraveis. Segundo Ribeiro (1993), o Ensino Secundario passou

a ser dividido em dois ciclos: Ginasial (4 anos) e Colegial (3 anos), sendo que este ultimo
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oferecia as opgodes Classico e Cientifico. A formac¢do de cunho técnico era destinada a
classe trabalhadora, os cursos continham como opg¢des o Agrotécnico, o Industrial
Técnico e o Normal, que ndo davam acesso ao Ensino Superior, todavia habilitavam para
ingresso no mercado de trabalho. Nessa época, ocorreu a primeira tentativa de articular
as modalidades Classica, Cientifica e Profissionalizante para que todos pudessem
participar da selecdo ao Ensino Superior. No entanto, o ensino de carater elitista ja
existente foi mantido, delimitando dois caminhos como possiveis, algo fortemente
atrelados a posicao social ocupada pelo sujeito.

Para Zotti (2002, p. 72) essa tentativa “[...] reafirmou o processo discriminatoério e
dual de ensino através de reformas especificas para o secundario propedéutico e para
cada ramo do ensino profissionalizante”. Neste sentido, a Reforma Capanema reforcou
ainda mais a desigualdade ao estabelecer o Ensino Secundario em duas vertentes
distintas e ao oferecer uma formacdo diferente a grupos distintos, com objetivos

separados perpetuando o dualismo educacional que legitima

[..] a existéncia de dois caminhos bem diferenciados a partir das funcgoes
essenciais do mundo da producdo econdmica: um, para oS que serdo
preparados pela escola para exercer suas fungdes de dirigentes; outro, para os
que, com poucos anos de escolaridade, serdo preparados para o mundo do
trabalho em cursos especificos de formacdo profissional, na rede publica ou
privada (Keunzer, 2005, p. 29).

O contexto resultante do Golpe Militar de 1964 fez uma readequacao na legislacao
educacional para “[..] garantir a continuidade da ordem socioeconémica que se
acreditava ameacada pelo grupo que entdo exercia o poder” (Saviani, 2016, p. 25). Em
1970, foi sugerida uma proposta de reforma para os ensinos primdrio e secundario que
culminou na LDB de 1971. Com esta lei, a equivaléncia entre as areas de formacao foi
alterada, unindo o Ciclo Ginasial do Ensino Médio com o Primario, com durac¢do de 8
anos, que passou a ser denominado 1° grau. Ja o ciclo Colegial do Ensino Médio se tornou
o 2° grau (Bald, 2017). Cabe destacar que, a profissionalizacdo dos estudantes continuou
a ser promovida tendo como justificativa atender a demanda socioecondémica do pais.

Segundo Saviani (2016), em meados da década de 1970, esse sistema educacional

comecou a sofrer criticas, o que se estendeu para a década de 1980 culminando na Lei n?
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9.394/1996. A LDB de 1996 promoveu mudangas, pois o que antes eram denominados
ensinos de 12 e 22 grau foi reorganizado, instituindo-se a Educacao Basica que teria
como ultima etapa o Ensino Médio que poderia se organizar em diversas modalidades
(Alves; Silva & Juca, 2022).

Na atual conjuntura, vivenciamos os primeiros anos de funcionamento de uma
reforma educacional que ficou conhecida como o Novo Ensino Médio. Em 2003
aconteceram os primeiros movimentos para que ela acontecesse. Em 2012, foram
estabelecidas as novas Diretrizes Curriculares Nacionais voltadas ao Ensino Médio. O
assunto envolvendo mudancgas no Ensino Médio continuou como pauta no Congresso
Nacional, até que em agosto de 2016, a proposta da reforma ganhou forca. Baseado no
Projeto de Lei n.6.840-A/13 o presidente Michel Temer, nas palavras de Jacomini (2022,
p. 267),

[.] usou um expediente, tipico de assuntos urgentes ou de governos
autoritarios, para fazer a reforma do Ensino Médio: a Medida Provisoéria n.746,
de 22 de setembro de 2016. Posteriormente, a MP foi convertida pelo Congresso
Nacional na Lei n.13.415, sancionada por Temer em 16 de fevereiro de 2017.

O movimento iniciou-se por meio de uma Medida Proviséria (MP) de n°® 746 de
2016 que foi sancionada em 16 de fevereiro de 2017 através da Lei n? 13.415, conhecida
como a Lei do Novo Ensino Médio. Segundo Ferretti (2018, p. 26), as mudancas propostas
apoiaram-se em diversas justificativas tais como “[...] a baixa qualidade do Ensino Médio
ofertado no pais e a necessidade de torna-lo atrativo aos alunos, em face dos altos
indices de abandono e de reprovacao”.

Para entender as mudancgas trazidas pela Reforma do Novo Ensino Médio é preciso
compreender como esse nivel de ensino funcionava na LDB de 1996. Era estipulada uma
carga horaria minima anual de 800 horas, distribuida em 200 dias letivos. O curriculo
era composto por disciplinas obrigatérias de Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias
Humanas (Histéria, Geografia, Filosofia e Sociologia), Ciéncias da Natureza (Biologia,
Fisica e Quimica), além de uma Lingua Estrangeira.

Posteriormente, essa estrutura foi substituida pela Lei n? 13.415, ampliando a

carga horaria minima de 800 para 1.000 horas anuais inicialmente - havendo previsao
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de aumento gradual até alcangar 1400 horas. O curriculo foi reorganizado, passando a
possuir uma parte referente a formacdo geral basica e a contar com os itinerarios
formativos. A parte referente a formacgao geral basica, com carga horaria total de 1800h

totais, trata-se do

[...] conjunto de aprendizagens comuns e obrigatérias a todos os estudantes. Ela
serd organizada em quatro areas do conhecimento, cada qual com um conjunto
de componentes curriculares que todos os estudantes irdo cursar: Arte, Lingua
Inglesa, Lingua Portuguesa e Educagdo Fisica formam a area de Linguagens e
suas Tecnologias; Quimica, Fisica e Biologia compodem a area de Ciéncias da
Natureza e suas Tecnologias. Historia, Geografia, Sociologia e Filosofia formam a
area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, e, por fim, o componente de
Matematica compde a area de Matematica e suas Tecnologias (Minas Gerais,

s/d, s/p.).

A formacao geral basica prevé a oferta obrigatoria, no decorrer das trés séries que
compdem o Ensino Médio, dos estudos e praticas de Educacao Fisica, Artes, Sociologia e
Filosofia. O oferecimento dessas disciplinas ficou a critério de cada sistema de ensino,
podendo se dar, por exemplo, em uma Unica série ou em todos os anos do Ensino Médio.
E importante destacar que somente o ensino da Lingua Portuguesa e Matematica
passaram a ser obrigatdrios nos trés anos.

O Novo Ensino Médio propde que 1200 horas sejam disponibilizadas para os
itinerarios formativos. Conforme texto da BNCC (2018), os itinerarios supostamente
permitem a personaliza¢do do curriculo, oferecendo aos alunos diferentes opg¢des. Eles
podem se concentrar em uma area especifica (como Ciéncias da Natureza, Ciéncias
Humanas, Matematica ou Linguagens), optar por uma formacao técnica profissional, ou
ainda, escolher uma combinacdo de diferentes areas, formando assim itinerarios
integrados. Ao ingressar no Ensino Médio, caberia ao estudante escolher qual itinerario
cursar. No entanto, cabe destacar que a oferta do itinerario formativo fica a critério da
instituicao de ensino e da rede a qual esta vinculada, podendo ser apenas um ou varios.
Nesse sentido, a escolha a ser feita pelo estudante fica atrelada ao que for
disponibilizado no local em que realizar a sua matricula. Em outras palavras, uma
escolha livre, porém limitada ao que lhe for oferecido.

Cada escola ou rede de ensino tem a liberdade de adaptar os itinerarios

formativos de acordo com a realidade local, as demandas do mercado de trabalho e os
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recursos disponiveis. Bodido (2018), chama atencdo para o termo realidade local, pois
isso pode abrir brechas para a reducao de contetidos curriculares, o que ja ocorreu em
outras reformas do ensino conforme exposto.

A implementacao do Novo Ensino Médio no Brasil, apesar de ser divulgada como
algo que tem como objetivo modernizar e flexibilizar o curriculo, esta gerando intimeros
questionamentos sobre como esse novo modelo de ensino pode impactar o aprendizado
dos alunos. Considerando que o Brasil é um pais continental onde existem muitas
desigualdades que refletem na educagdo, é importante compreendermos como 0s
itinerarios formativos e o novo arranjo curricular podem contribuir, ou ndo, para
acentuar ainda mais as discrepancias existentes no sistema educacional.

Diante do exposto, uma série de indaga¢des surgiram: como esta ocorrendo a
implementacdo do Novo Ensino Médio? As disciplinas da area de Ciéncias da Natureza
tém ganhado espaco? Existe alguma diferenca na grade curricular das escolas publicas e
privadas que podem impactar no ensino dos alunos?

Este artigo se trata de um recorte de um Trabalho de Formacao Docente,
realizado num curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, cujo objeto de estudo foi a
implementacdo do Novo Ensino Médio e o espaco ocupado pelas disciplinas da area de
Ciéncias da Natureza neste contexto. Tratou-se de um estudo de caso sobre a realidade
diagnosticada na cidade de Muriaé/MG, focando especialmente no entendimento de
como as mudangas curriculares efetivadas pelo Novo Ensino Médio impactaram na carga
horaria das disciplinas de Biologia, Fisica e Quimica. A escolha da cidade de Muriaé/MG
para o estudo justificou-se em virtude de ser o local onde esta situada a instituicdo de
ensino na qual este trabalho foi desenvolvido. A pesquisa envolveu cinco escolas, sendo
duas da rede privada e trés da rede estadual de ensino. Para isso, examinou-se a grade de
horarios das escolas publicas e privadas dando énfase as disciplinas da area de Ciéncias
da Natureza. Este olhar se deu para cada uma das trés séries do Ensino Médio. Por fim,
comparou-se de forma critica a realidade diagnosticada nas escolas publicas e privadas,
tracando um paralelo sobre a oferta de Biologia, Fisica e Quimica dentro do Novo Ensino

Médio nessas instituicdes.
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Expostos os pilares que embasaram este trabalho, passaremos para a
apresentacao da metodologia adotada para, posteriormente, fazermos a exposicao e

discussao dos resultados obtidos.

Percurso Metodoldgico

No ano de 2017, por meio da Lei n® 13.415, foi instituido o Novo Ensino Médio
(doravante NEM). Visando compreender como este processo segue ocorrendo, esta
pesquisa buscou entender como o NEM vem sendo implementado na cidade de
Muriaé/MG. Utilizamos o método comparativo e a abordagem qualitativa neste estudo.
Segundo Lakatos & Marconi (2003, p. 107), “[...] o método comparativo permite analisar
o dado concreto, deduzindo do mesmo os elementos constantes, abstratos e gerais”.
Neste sentido, a sua adogdo nos possibilitou a comparacdo da realidade diagnosticada
entre as escolas publicas e privadas. Ja a abordagem qualitativa nos permitiu um
entendimento individualizado de como estd ocorrendo a implementacdo do NEM,
levando em consideracao a realidade especifica de cada uma das instituicdes.

Para a coleta de dados, foi necessario adotar abordagens que garantissem o
acesso as informagdes essenciais. A pesquisa tinha como objetivo inicial analisar as 16
escolas* de Ensino Médio existentes em Muriaé/MG, sendo 04 da rede privada e 12 da
rede estadual de ensino.

O primeiro contato com essas institui¢des foi realizado por e-mail, com texto
padrdo no qual nos identificamos, apresentamos a proposta da pesquisa e solicitamos a
disponibilizacao dos horarios de aula, destacando que nenhuma escola seria identificada
no estudo. Nenhuma das escolas particulares respondeu. Das 12 escolas estaduais,
apenas duas responderam dando ciéncia, porém, sem fornecer os horarios solicitados.
Passado cerca de um més, o e-mail foi novamente enviado para todas as instituicdes e

ndo obtivemos sucesso. Diante disso, realizamos uma segunda tentativa, desta vez por

* Cabe destacar que Muriaé/MG conta com uma instituicio de ensino federal que oferta Ensino Médio na
modalidade Técnico Integrado. Por se tratar de um formato de ensino com caracteristicas especificas que
se distanciam ao que é conhecido habitualmente como Ensino Médio, optou-se por excluir essa instituicdo
de ensino federal da amostra.
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meio de contato telefonico com cada escola. Nessa etapa, nos identificamos expondo a
instituicdo a qual estavamos filiados, explicamos novamente os objetivos da pesquisa,
destacamos que as instituicdes ndo seriam identificadas e reforcamos o pedido pelos
horarios. Obtivemos éxito em duas escolas da rede estadual: a escola A, apds contato
telefénico e conversa com o seu gestor, nos enviou os horarios por E-mail, enquanto um
secretario da escola [ nos encaminhou via WhatsApp. Tendo em vista o baixo quantitativo
de dados levantados até entdo e com o intuito de ampliar o nimero de informacgdes
coletadas, buscamos contato direto com professores que atuavam nas escolas,
conseguindo assim os horarios da escola E, pertencente a rede estadual de ensino. Com
relacdo as escolas da rede privada, os e-mails e ligagdes telefonicas nao surtiram efeito.
Os horarios foram obtidos por meio de responsaveis por alunos, tendo em vista que tais
informacdes circulavam nos grupos de WhatsApp.

Diante dessa dificuldade de acesso as informagdes, especialmente no que tange a
obtencdo dos horarios escolares, destaca-se como limita¢do significativa a auséncia de
resposta por parte de algumas instituicdes, tanto publicas quanto privadas. Essa
intercorréncia comprometeu o alcance inicialmente previsto para a pesquisa. A amostra
final contou com 3 escolas da rede publica de ensino - todas pertencentes ao sistema
estadual - e 2 escolas da rede privada, o que corresponde a 50% das escolas privadas de
Muriaé/MG e 25% das publicas. Temos a ciéncia que o niimero de instituicdes publicas
contempladas na pesquisa é pequeno, no entanto, essas escolas oferecem trés dos quatro
modelos de Ensino Médio propostos pelo estado de Minas Gerais. Permitiram que
compreendéssemos o funcionamento do Ensino Médio regular diurno, Ensino Médio
regular noturno e Ensino Médio de Tempo Integral, ficando de fora da amostra apenas o
Ensino Médio Profissionalizante. Para manter e garantir o sigilo das informacgdes
coletadas, os nomes das instituices ndo serao divulgados, sendo as escolas publicas
denominadas com vogais do alfabeto (A, E e I) e as instituigdes privadas com as
consoantes (L e P).

A partir das informagdes coletadas, elaboramos uma planilha baseada na matriz

de referéncia de 2023, de MG, indicando a carga horaria semanal das disciplinas da area
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de Ciéncias da Natureza. Essa sistematizacdo possibilitou uma analise comparativa
detalhada entre as escolas publicas e privadas. Examinamos a carga horaria destinada a
area de Ciéncias da Natureza em cada escola e série. Além disso, comparamos a carga
horaria do Ensino Médio noturno com o diurno da escola A - que dentre as instituicdes
estudadas, foi a Unica a oferecer o Ensino Médio regular noturno.

Apresentados e expostos os procedimentos metodolégicos que nortearam esta

pesquisa, partiremos para exposicao e discussao dos resultados obtidos.

Resultados e Discussoes

Para introduzirmos os resultados, é importante contextualizar a cidade lécus
desta pesquisa, no caso, Muriaé/MG. Esta localizada na regiao sudeste de Minas Gerais,
inserida na Zona da Mata Mineira. Conforme o Censo Demografico de 2022, realizado
pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), possui populacdo de 104.108
habitantes. O municipio conta com 17 escolas que oferecem o Ensino Médio, sendo 12
pertencentes a rede estadual de ensino, das quais 6 estdo localizadas nos distritos. Ha
ainda 6 escolas zona urbana juntamente com as 4 escolas particulares e um Instituto
Federal.

Antes de analisarmos a realidade das escolas de Muriaé/MG, é fundamental
relembrar como foi estruturada a matriz curricular proposta por Minas Gerais antes da
implementacdo do Novo Ensino Médio. Todas as séries do Ensino Médio de
funcionamento diurno, tinham duas aulas semanais de Biologia, Fisica e Quimica. Na
modalidade de Ensino Médio Integral, a carga horaria era mais ampla, havendo trés
aulas semanais em cada série por matéria. Ja no Ensino Médio noturno, a carga horaria
seguia 0 mesmo padrao do E.M. Diurno, ou seja, em cada uma das trés séries previstas
ocorriam duas aulas semanais de Biologia, Fisica e Quimica.

Vejamos agora o impacto das proposicdes do Novo Ensino Médio na rede estadual
de ensino e, consequentemente, nas escolas de Muriaé/MG. Tomamos como base a

matriz curricular estabelecida pela Resolu¢do SEE 4.908/2023.
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A andlise comparativa revelou discrepancias significativas entre a carga horaria
de formacdo geral oferecida pelas escolas publicas estaduais e privadas, destacando uma
diferenca evidente no nimero de aulas semanais nas disciplinas da area de Ciéncias da

Natureza. Vejamos essa conjuntura ilustrada no Quadro 01.

Quadro 01: Matriz de formacao geral e nimero de aulas das escolas diurnas - Ciéncias da

Natureza
4 Fisica 1 1 1 1 3 3
ano Quimica 1 1 1 1 3 3
Ciéncias da B}o.logla 2 2 2 2 3 3
S LT 90 Fls}ca 1 1 1 1 3 3
suas ano Quimica 2 2 2 2 3 3
Tecnologias Biologia 1 1 1 1 3 3
o Fisica 2 2 2 2 3 3
> [[Quimica 1 1 1 1 3 3
Biologia 1 1 1 1 3 3
Fonte: Quadro gerado pelas autoras com base na Resolucdo SEE 4.908 e nas grades de horarios das
escolas.

Conforme apresentado no Quadro 01, as escolas da rede publica seguem
estritamente o minimo estipulado pelo estado de Minas Gerais. De modo geral, podemos
afirmar que, no decorrer do Ensino Médio, o aluno terd 4 aulas semanais na area de
Ciéncias da Natureza em cada série. O que se observa é alternancia das 2 aulas semanais
a cada série do Ensino Médio, ocorrendo maior carga horaria de Biologia no 12 ano, de
Quimica no 22 ano e de Fisica no 32 ano. Se compararmos com o modelo de Ensino
Médio que vigorava anteriormente, é nitido o retrocesso. Se antes ocorriam 6 aulas
semanais na area de Ciéncias da Natureza em cada uma das séries, isso ndo é mais uma
realidade. Saimos de 6 aulas semanais para 4 aulas. Se anteriormente tinhamos
garantidas 240 h/aulas para cada disciplina (Fisica, Quimica e Biologia) no decorrer de
todo Ensino Médio, com a reforma em vigor passamos para 160h/aulas. Uma diminuicao
significativa que deve ser objeto de reflexdo e questionamento. Em contrapartida, as
instituicdes particulares oferecem uma carga horaria ampliada, de 3 aulas semanais para

cada componente curricular por série. Em suma, o aluno da rede publica tem 66,6% a
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menos de carga hordaria nas disciplinas de Ciéncias da Natureza quando comparado as
instituicdes privadas de ensino.

Esse cenario evidencia uma desigualdade educacional preocupante, com
implicagdes diretas na qualidade da formacgao dos estudantes. Nas escolas publicas, onde
os alunos tém acesso limitado as disciplinas cientificas, a carga horaria minima
estipulada por Minas Gerais ndo oferece tempo suficiente para o desenvolvimento pleno
das competéncias e para compreensdo dos conteddos de Fisica, Quimica e Biologia
previstos na BNCC, cobrados no ENEM e em processos seletivos que dao acesso ao
Ensino Superior. Por outro lado, as escolas privadas, com uma carga horaria ampliada,
proporcionam melhor oportunidade de aprofundamento, favorecendo a aprendizagem e
uma preparacdo mais robusta para vestibulares e o ENEM. Este cenario gera um ciclo
que perpetua as disparidades sociais e remonta as antigas reformas educacionais que
consolidaram uma dualidade no sistema educacional brasileiro, separando os estudantes
em dois caminhos distintos: um voltado para a formacgdo técnica - direcionado para
classes menos favorecidas - e outro para a formac¢do académica - privilegiando as elites.

Quando comparamos o EM noturno e diurno, no caso desta pesquisa, ambos
oferecidos pela escola A, observamos que a carga horaria das disciplinas de formagao
geral da area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias permanece equivalente em
ambas as modalidades. Algo que de certa forma é um fator positivo e evidencia, pelo
menos em termos quantitativos de carga horaria, que nao ha diferenciacdo entre o
ensino ofertado no diurno e no noturno.

Identificou-se no decorrer da pesquisa o funcionamento de diferentes modelos de

Ensino Médio na rede estadual de MG. Tais informacdes foram compiladas no Quadro 02.

Quadro 02: Modelos de oferta do Ensino Médio - rede estadual MG

Regular Diurno 30 aulas semanais

Noturno 21 aulas semanais

Integral 09 modulos 45 aulas semanais

Ensino Médio 07 médulos 35 aulas semanais
Profissionalizante 45 aulas semanais
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Fonte: Dados da pesquisa, 2024.

O Ensino Médio Regular possui uma carga hordria minima semanal de 30
horas/aulas no turno diurno. No turno noturno, a distribuicdo ocorre em 4 dias com 4
aulas e um dia com 5 aulas, culminando numa carga horaria de 21 aulas semanais. Ja o
Ensino Médio em Tempo Integral possui trés modelos de oferta: Ensino Médio em
Tempo Integral, composto de 9 mddulos-aula didrios; Ensino Médio em Tempo Integral
Profissional, que oferece ao estudante a possibilidade de cursar o Ensino Médio junto
com um curso técnico, saindo habilitado para atuacdo em areas profissionais especificas;
e o Ensino Médio em Tempo Integral, composto de 7 modulos-aula-dia.

No que diz respeito a essa pesquisa, foram analisados os horarios de uma escola
estadual que oferta o Ensino Médio de Tempo Integral de 9 médulos (escola E), uma
instituicdo que oferta o Ensino Médio Regular no turno diurno e noturno (escola A) e
outra que tem apenas o Ensino Médio Regular Diurno (escola I).

Entre as escolas da rede privada, ndo foi possivel identificar a modalidade de
Ensino Médio ofertado se comparamos com o preconizado pelas diretrizes da SEE
4.908/2023. Sabemos que a referida diretriz se aplica unicamente as escolas da rede
estadual de ensino de MG. No entanto, se estabelecermos um comparativo entre o que é
disposto na diretriz da SEE e o horario das instituicdes de ensino particular, podemos
tecer alguns apontamentos importantes. Identificamos que a Escola P oferece, em um dia
da semana, uma carga horaria de 7 aulas diarias, porém, nos demais dias, a carga horaria
fica entre 5 e 6 horarios. Ja a Escola L oferta 11 horarios em um dia da semana e, nos
demais dias, oferta entre 6 e 9 horarios.

Dando continuidade a matriz de referéncia da rede estadual de ensino de MG, é

relevante entender como se organiza a oferta dos itinerarios formativos que

[..] sdo o conjunto de 4 (quatro) unidades curriculares: Projeto de Vida, que
engloba o componente Projeto de Vida; Eletivas , que engloba as duas eletivas
de escolha da escola ou do estudante a partir do Catalogo de Eletivas 2023;
Preparagao para o Mundo do Trabalho, que engloba os componentes Introducio
ao Mundo do Trabalho e Tecnologia e Inovagido; Aprofundamento nas areas do
conhecimento, que engloba componentes vinculados as areas do conhecimento
da Formacdo Geral Basica (Minas Gerais, 2022, s/p.).

Askesis, v. 14, n°. 12, p. 38-56, Janeiro-Junho, 2025
ISSN: 2238-3069 / DOI: 10.14244./2238-3069.2025/13
49



I

-

wj.
L]

Novo Ensino Médio em debate: inovagdes invisiveis ou continuidades ocultas?

Maira Caldeira da Silva, Renata Almeida Gongalves & Thais Reis de Assis

Vejamos como essa realidade se concretiza no Ensino Médio Regular ofertado no

noturno no Quadro 04.

turno diurno por meio dos dados expostos no Quadro 03 e no Ensino Médio Regular

Quadro 03: Matriz de Referéncia para o 12, 22 e 32 ano do Ensino Médio Regular diurno

Unidade Curricular Componentes Curriculares R o =
1%2ano | 2%2ano | 3%2ano
Projeto de Vida Projeto de Vida 1 1 1
Eletivas Eletiva 1 1 1 1
Eletiva 2 1 1 1
P " Introdu¢do ao mundo do :
reparagio para o | . ... - 2
mundo do trabalho - =
Tecnologia e Inovacao 1 1 1
Praticas Comunicativas e _ _
Criativas 1
Aprofundamento Humgnldades e Ciéncias i :
, Sociais 2
nas areas do - =
. Nucleo de Inovacgao
conhecimento Y - -
Matematica 1
Saberes e Investigacdo da i i
Natureza 2
Aprofundamento na | Componente 1 - 2 2
Area do | Componente 2 - 2 2
Conhecimento Componente 3 - 2 2
OPTATIVO* Componente 4 - 2 2

Fonte: Resolucdo SEE 4.908, 2023.

Quadro 04: Matriz de Referéncia para o 12, 22 e 32 ano do Ensino Médio Regular noturno

Wil Componentes Curriculares YR oA B -

Curricular p 12ano | 22ano | 32ano
Projeto de Vida 1 1 1

Projeto de Vida Atividades complementares | i i
Projeto de Vida

Eletiva Eletiva 1 1 1 1
Praticas Comunicativas e Criativas 1 - -
Atividades ~ complementares de | i i
Praticas Comunicativas e Criativas
Humanidades e Ciéncias Sociais - 1 -

Aprofundamento

ha 1-&rea do | Atividades complementares de | i i

Conhecimento Humanidades e Ciéncias Sociais
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Nucleo de Inovagio Matematica e
Saberes e Investigacdo da Natureza

Atividades Complementares de
Nucleo de Inovacdo Matematica e | - - -
Saberes e Investigacdo da Natureza

Fonte: Resolucdo SEE 4.908/2023.

Como pode ser observado nos quadros 03 e 04, a matriz do Ensino Médio diurno
€ mais robusta em termos de carga horaria e diversidade dos componentes relacionados
ao Aprofundamento, que ja se inicia no 12 ano. Além disso, nos 22 e 32 anos, sdo
disponibilizados componentes optativos, cuja oferta se da por meio de 2 aulas semanais
por disciplina, podendo chegar a até quatro op¢des. No Ensino Médio noturno, a oferta é
reduzida e mais restrita. A disciplina Humanidades e Ciéncias Sociais é ministrada apenas
no 22 ano - com 1 aula semanal - enquanto Nicleo de Inovagdo Matemdtica e Saberes e
Investigagdo da Natureza se funde em uma unica disciplina que se da no 32 ano com
apenas 1 aula semanal. Cabe destacar que, nas escolas onde ocorra oferta de apenas uma
turma por série do Ensino Médio, a Matriz de Referéncia de MG mantém a proposicao
fixa de Aprofundamentos.

Quanto a unidade curricular Preparagdo para o Mundo do Trabalho, o ensino
diurno inclui as disciplinas de Introdugdo ao Mundo do Trabalho - com 2 aulas semanais
no 12 ano - e a disciplina de Tecnologia e Inovagdo - com 1 aula semanal em todas as
séries do Ensino Médio. Ja o turno noturno ndo contempla nenhuma unidade curricular
relacionada a Preparagdo para o Mundo do Trabalho. Observou-se, de modo geral, que a
matriz do Ensino Médio noturno é mais enxuta, contando com menos oportunidades de
Aprofundamento e menor atengdo as disciplinas voltadas para o mundo do trabalho. Algo
que, de certo modo, chega a ser contraditorio tendo em vista que o aluno que opta por
estudar no noturno geralmente ja esta inserido no mercado de trabalho e disciplinas
deste cunho seriam relevantes em seu processo formativo. A desigualdade entre os
turnos diurno e noturno é notavel, no modelo diurno, os alunos tém acesso a uma

estrutura mais completa e diversificada desde o 12 ano, com possibilidade de escolha
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entre os componentes optativos nos anos seguintes. Por outro lado, no turno noturno,
observa-se uma reducdo expressiva na oferta de op¢des de Aprofundamento, algo que
compromete a equidade de oportunidades e pode ter reflexos negativos na formagao
desses estudantes.

Pudemos verificar essa disparidade entre a oferta - turno diurno e noturno - nos
Aprofundamentos ofertados pela escola A. Para exemplificar, essa instituicdo possui
turmas de 22 ano funcionando nos trés turnos, o que culmina em realidades curriculares
distintas. Para as turmas de 22 ano matutino (6 salas), a escola oferta as quatro opg¢oes
de area de Aprofundamento. Dessas seis turmas, em apenas uma delas ha o
Aprofundamento na area de Ciéncias da Natureza. Para a Unica turma de 22 ano que
funciona no turno da tarde, sdo ofertados os quatro Aprofundamentos do macrotema
Objetivos de Desenvolvimento Sustentdvel, conforme proposto para escolas com apenas
uma turma de 22 ano naquele turno. Para as duas turmas de 22 ano do noturno, ha a
oferta de apenas um Aprofundamento na area de Humanidades e Ciéncias Sociais,
seguindo a risca a proposicdo de carga horaria minima da rede estadual de MG. No caso
exposto, é interessante notarmos como o horario em que ocorrem as aulas impacta
diretamente no itinerario formativo que sera ministrado. O aluno, dependendo do turno
em que estuda, sequer tem o direito de escolha, algo que foi preconizado como grande
diferencial do Novo Ensino Médio. Como o aluno pode optar pelo que quer estudar, caso
haja apenas uma turma por turno, se a SEE/MG ja delimita o que deve ser oferecido?

Na escola I, localizada em um distrito de Muriaé/MG e que também pertence a
rede estadual, a oferta dos Aprofundamentos segue o proposto para escolas onde exista
apenas uma turma por série. Entendido o funcionamento das escolas de Ensino Médio
Regular diurno e noturno, seguiremos abordando a realidade de uma escola de Ensino
Médio Integral de nove modulos, ou seja, com a carga horaria semanal de 45 horas/aula.

A matriz de referéncia do Ensino Médio em Tempo Integral (EMTI), caso da escola
E, com 9 mddulos, apresenta uma organizagdo curricular que se diferencia do modelo
regular, especialmente pela ampliacio da carga horaria. Além dos componentes

ofertados pelo Ensino Médio Regular, o EMTI oferece as chamadas Atividades
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Integradoras que tém como componentes: Nivelamento em Lingua Portuguesa,
Nivelamento em Matemadtica, Laboratdrio de Aprendizagens, Pesquisa e Intervengdo e
Prdticas Experimentais cada uma com a carga horaria de 2 aulas semanais. Além disso, é
ofertado o componente curricular Estudos Orientados - com 4 aulas semanais.
Observa-se que as disciplinas que sdo acrescidas relacionam-se, em sua maioria, com a
formacao geral basica. Pode-se dizer que o aluno matriculado no EMTI consegue ter
acesso a mais aulas de areas do conhecimento que sdo cobradas no ENEM ou processos
seletivos. Ele passa a ter uma certa vantagem neste campo, se comparado a um
estudante do Ensino Regular tanto diurno como noturno.

Ja as escolas da rede privada de ensino estudadas possuem uma turma por série e
oferecem disciplinas que vdo além do que é delimitado como formacgdo geral basica. A
escola L mantém um curriculo padronizado para todas as séries. E ofertada apenas uma
aula de itinerario formativo semanalmente, porém a area que corresponde essa matéria
nao esta indicada nos horarios aos quais tivemos acesso. Nota-se que ha, semanalmente,
uma aula de aprofundamento em Quimica, Biologia e Fisica, somadas a uma aula de
Redagdo e outra de Oficina de Redag¢do. Nessa escola em especifico, por ser uma
instituicdo de cunho confessional, ha a oferta de Ensino Religioso.

Na escola P, observou-se a ocorréncia de 7 horas/aula diarias. As disciplinas
oferecidas ndo nos permitem identificar de forma clara quais matérias fazem parte da
formacgdo geral basica e quais sdo pertencentes ao itinerario formativo. O horario desta
instituicdo permite inferir que siao ministrados apenas conteudos relacionados a
formacao geral basica. O quantitativo de aulas disponibilizado aos seus alunos é similar
ao que constava na matriz de referéncia de 2019 da SEE/MG, ou seja, a que vigorava
antes da implementacdo do NEM, o que nos leva a refletir sobre a implementacao da
Reforma nas institui¢cdes publicas e privadas, bem como a auséncia da instituicdo de uma
base nacional comum padrdo para as disciplinas que integram os itinerarios formativos.
Apresentados os resultados e discussoes provenientes desta pesquisa, passamos para as

consideragoes finais.
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Consideracgoes Finais

Esta pesquisa teve como objetivo compreender como tem ocorrido a
implementacdo do Novo Ensino Médio na cidade de Muriaé/MG tracando um paralelo
entre a realidade vivenciada nas escolas publicas estaduais e particulares. E importante
salientar que todas as instituicdes analisadas neste trabalho ja implementaram e estao
funcionando em consonancia ao proposto pelo Novo Ensino Médio.

O primeiro ponto que queremos destacar é que mesmo com a amostra restrita a
cinco escolas (3 estaduais e 2 particulares), foi possivel identificar a dualidade
relacionada a implementacdo do Novo Ensino Médio no municipio de Muriaé/MG. O
estudo ofereceu uma noc¢ao sobre as disparidades existentes entre as modalidades de
ensino que funcionam atualmente na rede estadual, bem como o abismo existente entre
as escolas publicas e privadas.

A proposta do Novo Ensino Médio da Secretaria Estadual de Educagao de Minas
Gerais apresenta fragilidades, especialmente no que tange a area de Ciéncias da Natureza
e suas Tecnologias. A redugdo da carga horaria prevista dentro da Formagdo Geral Bdsica
prejudica o desenvolvimento de competéncias fundamentais nessas disciplinas.

Em relacdo a carga horaria de Formagdo Geral Bdsica das escolas da rede
estadual, o cumprimento apenas do minimo previsto na legislacdo compromete nao
apenas a formacdo cientifica, mas também a capacidade de desenvolver habilidades
criticas, investigativas e praticas que sdo fundamentais para a formacao integral do
estudante.

Se no Ensino Médio diurno a diminui¢do da carga horéria ja ndo atende de forma
satisfatéria as demandas de uma formacdo integral e ao preparo para o ingresso no
Ensino Superior, no noturno essa situacdo se torna ainda mais desfavoravel. Os
estudantes que frequentam a escola a noite, muitas vezes conciliando trabalho e estudo,
acabam sendo prejudicados por um modelo curricular que, ao invés de compensar suas
dificuldades, as agrava.

Enquanto as escolas publicas se concentram em preparar os estudantes para

ingressarem diretamente no mercado de trabalho, as institui¢des privadas oferecem uma
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formag¢do mais robusta e voltada para o acesso ao Ensino Superior. Essa diferenca reflete
e perpetua desigualdades histdricas, reforcando uma divisdo em que os alunos de classes
menos favorecidas tém menos oportunidades de competir em pé de igualdade em
vestibulares e no ENEM, sendo direcionados a trajetdrias profissionais limitadas.

No contexto atual, o Novo Ensino Médio retoma a légica desigual, marcada por
uma dualidade semelhante a das antigas reformas educacionais cujas quais algumas
foram expostas neste trabalho. Os estudantes de escolas publicas enfrentam dificuldades
para alcancar os mesmos resultados que os alunos da rede privada. Essa desvantagem
afeta suas chances de acesso ao Ensino Superior, restringe as oportunidades de
mobilidade social e compromete a equidade educacional.

Este trabalho se trata de um estudo, como anteriormente dito, de uma pequena
amostra. Amostra essa que revelou dados que nao podem ser esquecidos e precisam ser
debatidos de forma critica tanto pela academia como pela sociedade. Trata-se de uma
pequena contribuicao que, certamente, pode culminar em trabalhos e pesquisas futuras,
especialmente ao investigar como estdo sendo desenvolvidos os itinerarios formativos

nas instituicées e como tem ocorrido a implementagdo nessas escolas.
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